R eV : RE. v
N ECOLOGIA - PUNTEA DE LEGATURA
iNTRE MATEMATICA, ARTA SI LITERATURA

// LICEUL
TEORETIC
SEBIS.

. Nr.1/202>'.
S \Sebis, Judetul Arad

_ activity is worse for nature
_ th reatest nuclear

A GO GREEN
TO BREATH

CLEAN!



COLECTIVUL DE REDACTIE

Coordonatori proiect: Prof. Costea Angela
Prof. Goja Constanta
Prof. Sasaran Mariana

Editor principal :  Prof. Oarcea Viorica

Echipa de redactie: Prof. Costea Angela
Prof. Demetrescu Dana
Prof. Hodut Natalia
Prof. Lulusa Cristina
Prof. Oarcea Viorica

Coperta: Eleva Grozav Beatrice, Prof. Oarcea Viorica

Adresa redactiei: Liceul Teoretic Sebis,judetul Arad
Bdul Victoriei ,nr 7,Sebis,Arad

Telefon : 0257310711
Fax: 0257311063
Email

Pagina web https://www.liceulsebis.ro/

Autorii isi asuma raspunderea pentru continutul lucrarilor publicate.

In colaborare cu Inspectoratul Scolar Judetean Satu Mare
CJRAE Satu Mare
Liceul de Arte ,,Aurel Popp” Satu-Mare
Liceul Greco-catolic” ITuliu Maniu” Oradea

ISSN 2821- 790X
ISSN - L 2821 — 790X


https://www.liceulsebis.ro/

LICEUL DE ARTE LICEUL LICEUL
”AUREL POPP” TEORETIC GRECO-CATOLIC
SATU-MARE SEBIS ”IULIU MANIU” ORADEA

ECOLOGIA - PUNTEA DE LEGATURA
INTRE MATEMATICA, ARTA SI LITERATURA.

DIALOGURI TRANSDISCIPLINARE

SIMPOZION INTERJUDETEAN
EDITIA I
SEBIS, 2022

ISSN 2821- 790X
ISSN - L 2821 — 790X



CUPRINS

CUVANT INAINTE .....oviioiiiieiiees sttt 4
Alda Nicoleta, Ecologie $1 MatemMatiCa .........c.eccvieriiieiiieiieeiierie ettt esieeeveeseee e eseeeenseeseeesneennees 5
Bejan Liana, Transdisciplinaritate i interdiSciplinaritate ............cceeeueeveeriienieniiienie e 6
Braitiu Ramona, Proiectul la Informatica si Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor .............. 7
Bradean Cristiana Adina, Fluviul Dunarea, regele raurilor europene

- proiect didactic tranSdiSCIPIINAT ..........cccveeevieriiiiiiierieeieerie et eae e ens 9
Coltis Andreea Ioana, Limba roména din perspectiva transdisciplinaritatii .........cccceeveeceerveniennnene 13
Cornea Cristina, Oancea Marius, Contributia geografiei in educatie ...........cccceevvercrieniencieenenne. 16
Costea Angela Delia, Logaritmii intre inegalitati si scara Richter .........c..ccocevivviininiinincnncnnne 18

Crisan Cristina Lucia, Interferente educative: Literaturd si comunicare-Educatie religioasa.
Elemente de conditionare reciproca in procesul de formare

a personalitatil lEVUIUL .....c.eoviiiiiieiiieiicce e e 21
Demetrescu Dana, Aspecte ale interdisciplinaritatii in cadrul orelor

de limba engleza si limba franceza .............coccovieviieiiiniiiniieeeeeeee e 24
Dragos-Cilin Oana, Imaginea femeii in literatura romana ............ coccceeerieneeniniieneeienecseceeeene 26
Ghibu Oana, Studiul unor siruri definite prin relatii de recurenta ...........cccccceevevieviercieenienieeieeee. 28
Goja Constanta, Aplicabilitatea matematicii In viata cotidiand ..........cc.cecevvveneriiinieneenicnienenne 31

Hodut Natalia, Utilizarea jocurilor in predarea limbii engleze
prin alternativa educationald Step by Step .....cccceeevieiiiiiiiiieee e 33

Lulusa Cristina, Aplicarea transdisciplinard a unor metode inovative
de predare-invatare-evaluare a stiintelor exacte

la clasele de liceu - Biomatematica ..........coceveerueeienienieiesieieee e 35
Lupsa Cristina Raluca, Lupsa Cornelia Mioara: Abordari interdisciplinare
in cadrul orelor de limba si literatura romana .............cccceevvieviierieeneeeieeeeeee e 38
Oancea-Ferestean Monica, Hanu Ancutei - un 1oc de pOVeSt] ........cccceevverieniriienienieiienicneeienne 40
Oarcea Viorica, Abilitati sociale 1n reusita personald si profesionald .............ccceevevvencenineneenne. 42
Pop Talida, Eco-attitudes - La déforestation, illustrée par Jacques Prévert ...........occooovveeeeeeeeeenn... 45
Popa Alexandru, Interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea
in aria curriculard Matematica $1 STINLE ....ooveerverriieiiieiierie e 49
Rada Adriana, Implicatii transdisciplinare la lectiile de limba si literatura romana ....................... 52
Sevici-Popa Amalia, Cresterea randamentului scolar
prin folosirea metodelor INtEractiVe ..........ccveeeuieeiiienieeieciecie e 54
Stein Mariana, Resurse de tip RED adaptate activitatii online ..........ccccceeceeeiienieeieeniieenienieeeee 56
Tit Emanuela, Despre limba germand moderna .............cocovieviiiinieneenienieneeieseesceie e 61
Vulpes Titiana Petruta, Educatia secolului XXI - Invatarea transdisciplinara .............c..cccco........ 62



CUVANT INAINTE

Motto: ,, Cel mai puternic argument pentru integrarea disciplinelor este faptul ca
viata nu este impartita pe discipline” (J. Moffet )

La Liceul Teoretic Sebis s-a desfasurat proiectul educativ Concursul
interjudetean “Ecologia-punte de legatura intre matematica, arta si literatura”, editia a
II-a, 1n parteneriat cu Liceul de Arte ,,Aurel Popp” Satu-Mare si Liceul Greco-
catolic ”Iuliu Maniu” Oradea sub egida Inspectoratului Scolar Judetean Satu Mare si
CJRAE Satu Mare. Acest proiect educativ se adreseaza in primul rand elevilor ca
beneficiari principali ai educatiei si nu in ultimul rand cadrelor didactice care s-au
bucurat de un schimb de experientd relevant in cadrul Simpozionului

Interjudetean “Dialoguri Transdisciplinare”, editia 1.

Intrucat elevul este subiect al cunoasterii si al invatarii, accentul se muta de
la ”ce facem?” la “cum facem?”, de la informare la formare de competente si de
oameni capabili sd se adapteze la provocarile sociale si sa invete pe tot parcursul
vietii, iar abordarea transdisciplinard a educatiei faciliteazd fuziunea cunostintelor
specifice diferitelor discipline cu viata reala.

Rolul cel mai important in proiectarea unei viziuni transdisciplinare a
cunostintelor, aplicabile in viata cotidiana, il are dascélul ca si formator al resursei
umane a viitorului deci consideram ca fiind perfect justificat demersul nostru de a
initia acest simpozion ca un liant Intre noi ca oameni $i experientele noastre
profesionale, cu scopul declarat de a oferi elevilor nostri competentele necesare

strabaterii drumului spre cheia succesului in viata.

Coordonatorii



ECOLOGIE SI MATEMATICA

Prof. Alda Nicoleta,
Colegiul Mihai Viteazul Ineu, Judetul Arad

A porni o discutie despre ecologie si matematicd presupune un demers serios in a aprofunda
ambele domenii. Nu este cazul aici. Dar putem incerca altceva: a trasa cateva idei despre ce este si ce
ar putea fi aceasta legaturd intre domenii.

Cred ca o astfel de incercare ar trebui sa aiba in vedere o anume idee despre ceea ce Tnseamna
educatia si cum ar trebui abordatad ea in relatia dintre ecologie, matematicd, civism, istorie si alte
discipline care fac parte din programele scolare. Astfel, a privi fragmentar procesul educational, este
ca si cand ai arunca petrol Tn amonte pe un rau si sa te astepti sa ramana acolo. Abordarea holistica a
educatiei este chiar o Incercare de a Intelege lumea. Toate, biologia, matematica, literatura, istoria,
pamantul, aerul, apa, inclusiv, sau mai ales, educatia, coroborate ne pot oferi o imagine despre ceea
ce Inseamnd lume. Aceasta abordare holisticd inseamna timpul imaginii lumii.

Daca ar trebui sa vorbim despre stiinta si ecologie, poate este nevoie de o ,,ecologizare” a ideii
de stiinta. Ea Tnsdsi, stiinta, este manifestare a ,,perfectiunii” si simetriei naturii. De la inductia logica,
la statistica matematica, totul este un circuit al matricei (matricelor) naturii. Natura este cea care ne-a
dat fizica, geometria sau poezia.

Matematicul, ca urmare a naturii, este ,,vizibil” in dansul de Tmperechere al pasarilor, in
unghiularitatea perfectd a fagurelui de miere, in conurile de molid, in felul in care norii isi schimba
directia, in spirala ADN-ului, In modelele ,,construite” in plante, culminand cu proportionalitatea
absoluta a ,,numarului de aur”.

Dincolo de aceste informatii generale despre ce ar putea prefata o discutie aprofundata despre
legatura dintre naturd, matematica, stiinte si educatie in general, ecologia, ca stiintd a grijii pentru
naturd, chiar a ,,neamestecului” In naturd, ecologia si matematica se intilnesc intr-o disciplind aflatd
la intersectia lor.

Ecologia matematica sau biomatematica este un domeniu dedicat aplicarii teoremelor si
metodelor matematice n relatia fiintelor vii cu mediul lor si este o ramurd a biologiei. Aceasta
disciplind Tncearca prin aplicatii teoretice si numerice sd ofere raspuns la unele dintre problemele cu
care se confrunta ecosistemul. Sistemele biologice sunt tratate in aceastd perspectiva ca ecuatii, iar
rezolvarea acestor ecuatii prin mijloace analitice si numerice, poate oferi o imagine despre
comportamentul intr-un anumit interval de timp al sistemului studiat. Trdim intr-o lume a
cantitativului, a statisticii, iar matematica este insagi exprimarea acestora.




TRANSDISCIPLINARITATE SI INTERDISCIPLINARITATE

Prof. Bejan Liana,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Educatia transdisciplinard e educatia ce aduce integrarea diferitelor discipline intr-un mod
armonios pentru a construi noi cunostinte si a ridica cursantul citre domenii superioare ale abilitatilor
cognitive si a cunostintelor si abilitatilor sustinute. Implicd o retea neuronald mai bund pentru
invatarea pe tot parcursul vietii(Sindhya,2019).

In cadrul orelor de curs fiecare cadru didactic se concentreaza cel mai mult pe procesul de
predare-invatare —evaluare, dar are In vedere si aspectul formarii si dezvoltarii personalitatii elevilor
pentru a deveni oameni responsabili, implicati, perseverenti, cu o gandire critica constructiva.

Atunci cand tema abordata la o ord permite integrarea altor discipline rezultatele obtinute pot
sa fie deosebite. Copiii sunt deschisi la nou, sunt atrasi de diversitate, iar munca 1n echipa, abordarea
sub un alt aspect al unui subiect 1i determind sd se implice mult mai mult in activitati decat la o ord de
curs clasica.

In timpul orelor de curs putem imbina diverse metode si discipline plecand de la o tema.
Pentru fixarea notiunilor am conceput activitati ce dezvoltd competentele cheie ale elevilor si am
colaborat cu profesorul de educatie plastica.

Subiectul abordat a fost: ”La planete en danger” ( ” Planeta in pericol”), titlul unui articol de
presa apdrut intr-o revistd franceza “Cles de 1’actualite” ,n0.623,Semaine du 2 au 8§ juin 2005,
Toulouse, Milan Presse, plecand de la acest continut elevii au discutat despre viitorul planetei noastre
si pericolul la care e expusa din cauza poludrii.

Au lucrat in echipa pe foi A3 unde au notat mesaje privind poluarea, insotite de desene ce
reprezentau planeta noastra in viziunea lor.

Lucririle lor au fost prezentate cu ocazia Zilei Mondiale a Mediului Inconjuritor pe 5 iunie.

Am constatat o reald implicare si un mare interes privind continutul dezbatut, le-am dat
oportunitatea sd-si exprime propriile idei, oportunitatea de a deveni mai responsabili si de a realiza ca
noi, toti, Impreuna putem sa schimbam o situatie, sd actiondm pentru a proteja si salva mediul nostru,
viata noastra.

Mesajele lor au fost surprinzatoare:

“Nu fiti indiferenti, indiferenta ne va ucide!”

“Nu suntem toti doctori, dar impreuna vom putea salva vieti!”

“Pamantul e casa noastrd, prin poluarea sa vei polua propria ta casa si vei trdi Intr-un mediu

ostil!”

e “Lumea 1n care trdiesti va fi casa copiilor tai, cum o Ingrijesti asa o vor primi. Totul depinde de
noi sa le oferim un mediu curat ca sa se poata bucura de el!”
“Am pierdut mult, vrem sa pierdem tot?”
“Distrugerea Terrei va Tnsemna distrugerea noastra!”
“Viitorul planetei noastre e in propriile noastre maini!”
“Natura e universul tau, protejeaza-l si vei fi protejat!”
“Protejarea naturii ar trebui sa fie o necesitate, nu o obligatie”
“Respectand natura ne respectdm pe noi Insine”
“Natura e a doua noastra casa, nu o mai poluati!”
Transdisciplinaritatea si intredisciplinaritatea deschid noi orizonturi in procesul instructiv-

educativ, oferindu-ne perspective largi, diverse si eficiente.

BIBLIOGRAFIE
Cles de ’actualite”, n0.623, Semaine du 2 au 8 juin 2005, Milan Presse, Toulouse, 2005
Liana Bejan (profesor- candidat), Adina Tihu ( lector dr.- conducator stiintific), Lucrare metodico-stiintifica pentru
obtinerea gradului didactic I in invatamant, Universitatea de Vest din Timigsoara , Departamentul pentru Pregatirea
Personalului Didactic, Timisoara, 2014
https://www.slideshsre.net/sindhyaajith/trans-disciplinary-education
https://www.slideshsre.net/sindhyaajith/trans-disciplinary-education
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PROIECTUL LA INFORMATICA
SI TEHNOLOGIA INFORMATIEI SI A COMUNICATIILOR

Prof. Braitiu Ramona,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Invitarea bazati pe proiecte este un model de instruire centrat pe elev, utilizat foarte des la
disciplinele Informatica si Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor, indiferent de nivelul clasei si
de profil. Programele acestor discipline abunda de teme care pot fi tratate cu succes prin metoda
proiectului.

Cateva exemple de proiecte care pot fi dezvoltate la disciplinele informatice, pe domenii
informatice care se studiaza in scoala ar fi:

» Baze de date: biblioteca scolard, agenda telefonica, si orice alte aplicatii din viata
cotidiana

» C++ : diferite jocuri (gen spanzuratoare, X si 0), probleme interdisciplinare

» Web design: o pagina de prezentare a scolii, a unui proiect, un blog

» Calcul tabelar: evidenta situatiei scolare a elevilor

Metoda proiectului face parte dintre metodele activ-participative. Aceasta ofera oportunitatea
invatarii reciproce, elevii depasind ipostaza pasiva, in care sunt doar receptori ai informatiei, sunt
responsabilizati si castigd mai multa Incredere in ei insisi, Invatarea devine Tn mod real centrata pe
elev. Fiecare membru al echipei devine responsabil de o anumita sarcind, constient de rolul pe care il
are 1n cadrul grupei. Negociaza, reflectd asupra propriei activitdti, discutd cu ceilalti pentru a gasi
impreund solutii, isi pune in valoare cunostintele din diferite domenii si reuseste sa faca conexiuni
intre acestea si sa foloseasca in contexte diferite cunostintele asimilate deja.

In aceasta metoda, rolul profesorului este de a organiza invitarea si de a sustine efortul
elevilor, de a le insufla dorinta de a dobandi cunostinte prin ei insisi, printr-un studiu cat mai activ si
intens.

Utilizarea metodei proiectului in activitatea didactica presupune din partea profesorului
parcurgerea urmatoarelor etape:

» Stabilirea titlului: profesorul poate sa decida tema proiectului sau poate sd lase la
latitudinea elevilor alegerea sa. Tema poate sa fie una comuna pentru toata clasa sau pot
fi teme diferite pentru fiecare grupa de elevi.

» Stabilirea grupelor de lucru: se va face de catre profesor dupa consultarea prealabila a
elevilor. Profesorul poate sa tind cont de preferintele elevilor, de afinitatile dintre ei, dar
in acelasi timp trebuie sa obtina in final grupe echilibrate, in care elevii sa poata invata
unii de la altii, acesta fiind si unul dintre avantajele acestei metode.

» Stabilirea timpului de lucru: profesorul trebuie sa stabileasca atat timpul alocat elevilor
pentru realizarea proiectului cat si timpul rezervat pentru prezentarea si evaluarea
proiectelor, si sd comunice aceste date elevilor.

» Stabilirea obiectivelor si a competentelor vizate: obiectivele urmarite trebuie sa fie foarte
clar formulate de catre profesor si intelese si asumate de catre elevi. Ei vor sti si vor
intelege de la inceput ce obiective au de urmadrit si vor putea sd aleaga strategii care li se
par mai atractive si eficiente pentru conceperea produsului final.

» Ghidarea activitatii: rolul profesorului este foarte important, el trebuie sa indrume elevii
cu privire la rolul si sarcinile de lucru ale fiecaruia, sd dea indicatii la partile pe care
elevii nu stiu sd le dezvolte, sd indice bibliografie suplimentara.

» FEvaluarea: profesorul trebuie sd decida criteriile dupa care vor fi evaluati elevii, sa
intocmeasca o fisd de evaluare a proiectului si a prezentdarii acestuia pe care sa o aducd la
cunostinta elevilor inca de la inceputul activitatilor.



Avantajele invatarii prin metoda proiectului sunt:

>  Incurajarea spiritului investigativ si a invatarii prin descoperire

»  Formarea deprinderilor de lucru in echipa, de integrare intr-o echipa, abilitati care sunt
atat de necesare pe piata muncii

»  sporirea increderii in sine

»  responsabilizarea si schimbarea atitudinii cu privire la invatare, elevii devin mai
responsabili In ceea ce priveste propriul studiu decat pe parcursul activitatilor didactice
traditionale

»  Oportunitati de formare a unor competente complexe necesare in lumea reald si
corespunzatoare secolului XXI, cum ar fi: capacitati de gandire de nivel superior, rezolvare de
probleme, abilitati de colaborare si competente de comunicare.

Invitarea prin metoda proiectului este un model de instruire care implici elevii in
investigarea si rezolvarea unor probleme captivante. Proiectele situeaza elevii in roluri active, cum ar
fi: luarea deciziei, investigarea, documentarea, ei 1si asuma deseori roluri din viata reala si trebuie sa
indeplineasca sarcini specifice. In timp ce lucreazi la proiecte, elevii isi dezvoltia competente pentru
lumea reald, solicitate de angajatorii din zilele noastre, cum ar fi capacitatea de a: colabora; lua
decizii; avea initiativa; rezolva probleme complexe; comunica eficient.

Unul dintre punctele forte pe care le are metoda proiectului in implementarea la clasa este
evaluarea. Trebuie avuta in vedere complexitatea aspectelor ce pot fi evaluate in cazul acestei metode
nu doar de predare — invétare, ci si de evaluare, ce are in centru un elev implicat activ. Aceasta
metoda dezvoltd la elevi pe langa competentele specifice disciplinei la care se aplicd metoda
proiectului si abilitati de comunicare si prezentare a unui produs final.

Aplicand aceasta metoda, din perspectiva elevilor devine evidenta usurinta acestora in a-si
insusi notiuni dificile, deschiderea fata de o noud abordare a materiei, dorinta de implicare la elevi
care de obicei sunt destul de pasivi in timpul orei. Din perspectiva profesorului, se schimba rolul
acestuia 1n evaluare, din controlor in coechipier, indrumator al elevului devenit autonom in invétare.

In concluzie, aceasta metoda poate si trebuie integrata in cadrul orelor de Informatica si
Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor, fiind indragita si stimulativa pentru elevi.

BIBLIOGRAFIE

1. Alina Margaritoiu, Alina Brezoi, "Metode interactive de predare- invatare”, suport de curs, Editura Scoala
Braileana din Braila, 2011

2. C. Petre, St. Craciunoiu, D. Popa, C. Iliescu, ,,Metodica predarii informaticii si tehnologiei informatiei”, Ed.
Arves, Craiova, 2002
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FLUVIUL DUNAREA, REGELE RAURILOR EUROPENE
- Proiect didactic transdisciplinar

Prof. Bradean Cristiana Adina,
Scoala Gimnazald Carand, Judetul Arad

Dunarea este al doilea ca lungime dintre fluviile Europei, dupa Volga, fiind singurul fluviu
European ce curge de la Vest la Est.

EUROPENE

Izvordste din Muntii Padurea Neagra, Germania, sub forma a doua riuri, numite Brigach si
Breg, ce izvorasc de sub varful Kandel, 1241 m, si se unesc 1n orasul Donaueschingen situat la
altitudinea de 678 m, in curt_ea Castelului Furstenber

Conform ludmln gilor, izvorul se afls,

fiind izvorul geografic 1 hidrologic al ma.rem{m
numea pe buni dreptate -Regele rdunlqg enropene™.
Pe harti insid, numele de Dunire ag

in Donaueschingen.

Dunarea curge catre sud-est pe o distantd aproximativ 2860 km, pand la Marea Neagra. La
varsarea fluviului in Marea Neagra s-a format Delta Dunarii.

dreala Viena...




Dunarea este un important fluviu international curgand prin 10 tiri: Germania, Austria,
Slovacia, Ungaria, Croatia, Serbia, Romania, Bulgaria, Republica Moldova si Ucraina si are afluenti
din alte 7 tari. Trece prin 4 capitale: Viena, Bratislava, Budapesta, Belgrad.

La Bratislava......

Cursulinferior al Dunarii se desfasoara pe o distanta de
1075 km intre localitatile Bazias si Sulina....

ROMANIA g

H o ;_ya.

Cghul | Tamac

Comectps

Rirgrad 1 mﬂ ===
Pawpa K,
Papive %
Vellko ok Shumen ainma
] P Vorna . ' vasspua
t ek Tamayo A Fanua
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Pentru a raspunde la cerintele 1-5, citeste urmatorul text:

In tabelul urmitor sunt prezentate lungimile malurilor sting si drept ale Dunirii in 4 din cele
10 tari prin care trece.

Tara Germania Austria Romania Serbia
Lungime mal drept (km) | 678 357 354 449
Lungime mal stang (km) | 687 321 1044 358

1.

Diferenta dintre lungimea malului stang si cel drept in Germania, transformat in
decametri , este de:

a) 9; b) 90; ¢) 900; d) 9000;

Daca A este multimea literelor din cuvantul ,,Germania”, iar B multimea literelor
cuvantului ,,Romania”, atunci intersectia celor 2 multimi este:

a) 3; b) 5; c)1; d) 7,

Unitatea de masura folosita la determinarea distantelor din tabel :

a) secunda; b)) decametrul; c) kilometrul; d) gradul Celsius;

Fenomenul ,,fierberea Dundrii” are loc atunci cand apa Dundrii ajunge la temperatura de
0°C, iar 1n aer se Inregistreza mai pufin de -15°C. Sa se calculeze diferenfa minima de
temperatura dintre apa si aer.

Stabiliti probabilitatea ca alegand una din tarile stdbatute de Dunare, aceasta sa fie
strabatuta prin capitala sa.

Pentru a raspunde la cerintele 6-10, citeste urmatorul text:

Cursul inferior al Dundrii se desfasoara pe o distantd de 1075 km 1intre localitatile Bazias si
Sulina. Datorita faptului ca traverseaza o multitudine de regiuni naturale, cursul inferior este impatit
in 5 sectoare. Dunarea colecteaza majoritatea raurilor din Roménia cu exceptia unora din Dobrogea,

transportand anual circa 60 de milioane de tone de aluviuni si 200 de miliarde

3 -
m- de apa.

Dunarea prezintd importan{d deosebitd pentru: navigatie, hidroelectricitate, pisciculturd, furnizand
apa pentru industrie, agricultura si populatie.

6.

Un vapor transportd marfi pe Dunire. In primul port descarci un sfert din cantitatea de
marfa, in al doilea jumatate din cantitatea de marfa, iar in al treilea restul de 20 tone marfa.
Cate tone de marfa a transportat vaporul?

Mihai a invatat la geografie despre fluviul Dundrea. El doreste sd imparta lungimea
cursului inferior in parti direct proportionale cu numerele 2, 3, 5, 7 si respectiv 8. Ce
lungimi au cele cinci parti?
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10.

In timpul iernii, pe cursul inferior al Dunirii s+a format un bloc de gheatd cu volumul de
50.000 dm?’. Daca densitatea ghetii este de 0,900 tone/m?, calculeaza greutatea exprimata
in S.I. a blocului de gheata, folosind g = 9,8N/kg.

Hidrocentrala Portile de Fier I, cea mai mare hidrocentrald de pe Dunare, furnizeaza
jumatate din energia electrica necesard tarii noastre. Care este consumul de energie
electrica al tarii noastre, intr-un an de zile, stiind ca hidrocentrala produce anual 1080
milioane W?

Muzeul hidrocentralei este un mic univers. Obiecte din paleolitic, epoca fierului, din
perioada romana, descoperite in timpul sdpaturilor arheologice din zond. Cuprinde
informatii despre insula Ada Kaleh, inundatd in urma construirii hidrocentralei,
urmatoarele: 4 lei pentru persoanele adulte, 2 lei pentru copii, studenti si pensionari, 10
lei pentru foto, 30 lei pentru video. Cat vor plati un grup format din doi aduli, trei copii,
un bunic, doi studenti, un bilet pentru filmare si trei bilete pentru poze? Coordonatorul
grupului inmaneaza casieritei o bancnota de 500 lei. Ce rest primeste?

Pentru a raspunde la urmaitoarele cerinte, cititi urmaitorul text:

Pe o harta fluviala a Dunarii sunt marcate porturile fluviale, in punctele A, B, C, D si E ca in
figurd. Se stie cd m(<BCD)=120", AC este bisectoarea unghiului BCD, AB II CD, BC II AD, iar AE

este o treime din AC. Scara hartii este 1:1000.000, iar distanta dintre porturile A si B este de 6
cm.(fig.1)

1.
12.

13.

14.

15.

Fig.1 Fig. 2

Sa se determine distanta dintre porturile A si B, precum si distanta dintre E si C.( in km)
Un vapor trebuie sd transporte marfa pe drumurile indicate in figura, din portul E in
porturile A, B, C, D si 1napoi in E. Care este lungimea celui mai scurt drum
parcurs de vapor?

In fig. 2, punctul T reprezinti portul Tulcea, iar punctele C, S si G gurile de virsare ale
Dunarii in Marea Neagra ( Chilia, Sulina si Sfantul Gheorghe). Stiind cd S este mijlocul

arcului CG, raza cercului este de 50 km, iar masura arcului CG este de 60", Si se

determine masura unghiurilor COG si CTG si perimetrul ACOG.

Primul om din lume care a parcurs inot Dundrea, fara costum de neopren a fost romanul
Avram lancu. A ajuns la Sulina in ziua de 16 septembrie , dupa o aventura care a durat 89
de zile. Stiind ca a inotat zilnic In medie 8 ore, sd se determine viteza medie cu care a
inotat aventurierul roman ( cu doua zecimale exacte) .

O salupa parcurge pe apele Dunarii 20 km cu viteza medie de 60 km/h, 24 km cu viteza
medie de 36 km/h si 40 km cu viteza medie de 40 km/h. Afla viteza medie a salupei pe
parcursul intregului traseu.

BIBLIOGRAFIE
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LIMBA ROMANA DIN PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINARITATII

Prof. Coltis Andreea loana,
Scoala Gimnaziald ,,Virgil lovanas” Sofronea, Judetul Arad

Educatia in sine trebuie sa raspunda in permanentd evolutiei societatii, iar disponibilitatea
acesteia de a se adapta si modifica in fata provocarilor intalnite constituie garantia eficientei ei ca
proces instructiv-educativ. Lucrarile dedicate acestui subiect confin toate un semnal de alarma in ceea
ce priveste necesitatea unei regandiri, a unei redimensiondri a paradigmei educationale. J.W.Botkin
si colaboratorii supun analizei doua tipuri de Invatare: ,invatarea de mentinere” si ,,invatarea
inovatoare”. Daca prima are in centru metodele traditionale care antreneaza elevul pentru a face fata
unor situatii repetitive, robotizate, In cadrul unui sistem dinainte cunoscut, cea de a doua pregateste
individul pentru a reactiona la provocari, la situatii noi, neasteptate. Este de necontestat faptul ca cele
doud tipuri de instruiri nu trebuie sd se excluda reciproc, din contra: gandirii algoritmice, bazata pe
anumite sabloane, e nevoie sa i se alature cea inovativa, in care se formuleaza intrebari, se Incearca
gasirea de raspunsuri, se discuta in contradictoriu, stimulandu-se astfel, gandirea holistica.

Raportandu-ne la procesul de predare-invatare a limbii romane la clasele gimnaziale, acesta
trebuie sa se structureze si sa imbratiseze cele doua tipuri de invatari mentionate mai sus. Cei doi
actori ai acestui proces - profesorul si elevul - au roluri bine definite, cel putin teoretic, in cadrul
acestuia. Dascalul are sarcina de a imprima elevilor sai nevoia de educare si autoeducare permanenta
si in acest demers e necesar ca el sd devina un fel de ,,coleg de invatare™?, care sa descopere adevaruri
impreuna cu invataceii sai.

Pentru a dezvolta la elevii nostri o gandire si o atitudine creative tinem cont in demersul
nostru pedagogic de céteva principii: in primul rand, pornim de la ideea ca toate greselile sunt intelese
ca parte a Invatarii noastre; profesorul se implica direct in activitatile desfasurate de elevi, lasandu-le
insa, libertatea dea-si exprima opiniile, de a da raspunsuri; se va promova invatarea prin descoperire,
prin joc; solutiile la diferite probleme nu sunt impuse, ca un adevar absolut, ci sunt negociate,
discutate cu elevii; metodologia de predare — invatare — evaluare va pune accentul pe valorificarea
tipurilor de inteligentd emotionald ale elevilor; sarcinile de invatare trebuie sd solicite informatii
transdisciplinare; evaluarea va fi mai mult reflexiva, nuantata; este important sa fie evaluata nu numai
cantitatea de informatie de care dispune elevul, ci, mai ales, ceea ce poate el sa faca utilizand ceea ce
stie sau ceea ce intuieste; o mai mare pondere ar trebui sa aiba metodele deautoevaluare si de evaluare
prin conversatie, in grupuri - se identifica astfel modul in care elevii isi exprima propriile opinii, daca
accepta sau nu cu toleranta opiniile celorlalti;

Conditia realizarii invatarii inovatoare este restrangerea rolului profesorului in cadrul
demersului educativ si centrarea activitatii pe elev. Se va urmari transmiterea informatiilor pe mai
multe canale si in moduri diferite, provocarea elevilor in a adresa un numar cat mai mare de intrebari
atat dascalului, cat si colegilor sai, stimularea permanentd a comunicarii, a spiritului critic constructiv,
incurajarea diversitatii opiniilor si, in acelasi timp, eliminarea sau cel putin reducerea factorilor
inhibatori ce ar putea dauna procesului instructiv-educativ, crearea posibilitatii ca accesul la
cunostinte sa se faca prin forte proprii, formarea la elevi reflexul de a pune sub semnulintrebarii, de
a cauta lamuriri.

Pentru eficientizarea orelor sale de curs, profesorul se va orienta permanent tinand cont de
particularitatile clasei pe care o organizeazd si o conduce: ergonomicd (dispunerea bancilor,
amenajarea salii de clasd — pot constitui ); psihologicd (cunoastere si exploatarea in consecintd a
particularitatilor individuale si de varsta ale elevilor — trasarea de sarcini diferentiate, acordarea unui
timp de lucru suficient pentru toti); sociala (clasa ca si grup social — impartirea clasei pe grupe
pentru a favoriza o comunicare cat mai bund intre tofi membrii colectivitatii); operationalad
(instrumentele operationale - recompensele si pedepsele); inovatoare (cunoasterea orizonturilor de
asteptare ale elevilor, plierea activitatii educationale pe aceste asteptari pentru un mai bun feed-back
din partea elevilor); normativa (norme, reguli — stabilite impreuna / de catre elevi);
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In ceea ce priveste metodologia de predare-invitare-evaluare, aceasta trebuie regandita, pentru
a face fatd provocarilor realitatiilor educationale actuale. Se impune elaborarea a noi materiale
didactice, care si se axeze pe metodele moderne de predare-invitare. In cadrul orei de limba romana,
posibilitatile sunt multiple. Depinde doar de profesor pentru a-si transforma ora de curs intr-o
adevaratid provocare intelectuald pentru elevii sdi. In lucrarea de fatdi va propun céteva dintre
metodele si strategiile didactice utilizate in cadrul orei de limba romana:

e descoperirea pas cu pas a noilor cunostinte de catre elevi, pornind de la titlu, ajungand la notiuni,
chiar definitii; acestea se vor afla dezlegand rebusuri, rezolvand exercitii de completare, potrivire,
creare; metoda valorifica cunostintele anterioare acumulate de cétre elevi, stimuleazd gandirea si
permite realizarea de conexiuni;

e realizarea lectiei cu ajutorul videoproiectorului vizeaza exploatarea tipurilor de inteligenta
emotionald a elevilor (vizuala si muzicald); astazi, directia spre care se indreapta invatamantul si
care ar trebui Tmbratisatd de orice dascal care doreste sd fina pasul cu elevii sai este
informatizarea, softul educational.

Programele informatice au fost special create pentru a aduce demersul didactic la un alt nivel,
pentru a-1 scoate din vechile canoane si a-1 moderniza. Lectiile in power-point sunt binevenite atat
pentru profesor, cat si pentru elev: pentru cel dintdi este un suport, un ajutor in predarea noilor
notiuni, pentru elevi reprezinta prilejul de a trai experienta unei alt fel de lectii, pe care o vor urmari
cu interes sporit. Din acest punct de vedere, utilizarea calculatorului si a videoproiectorului la ore
constituie o necesitate evidentd. Acestea pot deveni un “adjuvant” important pentru o predare
eficientd. In mileniul nostru, cand calculatorul si internetul absorb aproape in intregime atentia noii
generatii, o tema tehnoredactatd si transmisd (din cand in cand!) prin e-mail profesorului poate
semnifica un imbold dat elevului, o incercare de a ne apropia de el si de preocuparile lui constante.

e jocurile didactice, foarte apreciate de catre elevii de ciclu gimnazial, pot fi abordate cu succes si
la orele de predare de noi notiuni, dar si la lectiile de recapitulare:

- scrabble-ul didactic (cuvintele formate de elevi In cadrul jocului sunt notiuni din gramatica sau

notiuni de teorie literard; elevilor li se pot dicta definitiile pentru a forma termenii, li se pot da doar

indicii sau pot fi lasafi sd construiasca liber cuvintele; este vizata inteligenta logica, vizuala, dar si
kinestezica);

- tic-tac bum! (elevilor li se Tmpart cartonage pe care sunt scrise grupuri de litere; li se cere sa formeze

cu acestea diferite parti de vorbire, adjective, de exemplu; sarcina poate avea grade diferite de

dificultate, elevilor cerandu-li-se sd creeze adjective provenite din alte parti de vorbire; totul este
contra cronometru, pana la ,,explozia” unui mici bombe de jucarie);

- continud povestea (chiar in cadrul orelor de limba romana se pot valorifica abilitatile creative ale

elevilor, sub forma de joc: se porneste de la un cuvant si se imagineaza opoveste care sa contin, insa,

un numadr dat de adjective, verbe, substantive sau orice alte parti de vorbire; povestea va fi continuata,
pe rand, de fiecare elev 1n parte, care va nara, fara ezitari sau opriri, atata timp cat va ticai ,,bomba” ce

o va tine Tn mana; cel care se va poticni in relatarea sa sau nu va respecta cerintele de ordin

morfologic va fi eliminat; este exploatata inteligenta lingvistica);

- pomul literar (materiale necesare: foi flipchart, markere de diverse culori, foi colorate; elevii

impartiti pe grupe primesc cate o foaie flipchart, markere si decupaje: mere — pe care sunt trecute

cate o trasaturd a fiecarui gen literar - si frunze.

— fragmente din opere epice, respectiv lirice; elevii vor completa pomul genului epicsi pomul
genului liric);

- bingo! (un alt tip de recapitulare, sub forma de concurs-joc, prin care trebuie potrivite diferite

notiuni cu definitiile lor; castiga elevul care completeaza primul intregul cartonas dat);

- ruleta literara (se invarte ruleta, iar litera in dreptul careia se opreste va fi litera cu care vor incepe

partile de vorbire cerute; de exemplu: trei substantive proprii, trei comune, doud compuse, unul

derivat);

Inovatia pedagogicad presupune o multitudine de forme de proiectare si de realizare a
proceselor instructiv-educative. Acestea sunt conditionate de disponibilitatea elevilor, a profesorului,
de timpul alocat fiecarei unitati de invatare. Indiferent insa de ce natura ar fi restrictionarile, este de
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preferat ca accentul sa se puna pe latura formativa a Invatarii, pe cultivarea creativitatii, pe stimularea
gandirii. Ideile elevilor trebuie acceptate si nu ironizate, pentru a nu le stirbi stima de sine si a-i
determina sa se inchida in sine, refuzand mai apoi sa-si exprime opiniile. Profesorul trebuie sa
gestioneze cu tact si rabdare toate situatiile aparute la clasd, tinand in permanentd cont de
particularitatile clasei sale. Un sistem educational in care accentul cade cu precadere pe elev, pe
critica constructiva, pe explorare, intelegere si apoi aprofundare nu poate sa creeze decat indivizi
perfect capabili sa se adapteze ,,Jumii noi”, aflata in continud schimbare.

BIBLIOGRAFIE
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CONTRIBUTIA GEOGRAFIEI IN EDUCATIE

Prof. Cornea Cristina, prof. dr. Oancea Marius Claudiu,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Cu toate ca geografia s-a desprins din filozofia naturii, in sec. II 1.Hr, ca harta si geografie
matematicd, ea este astdzi principala stiintd menita sa ajute la intelegerea structurarii si a functionarii
spatiului terestru. Obiectul de studiu al geografiei este mediul dezvoltat la suprafata Terrei, analizat
interdisciplinar si din perspectiva interactiunilor cu societatea umana. Geografia este, in primul rand,
o modalitate de a privi realitatea in mod sintetic si de a te raporta la ea prin prisma relatiilor dintre
persoana umana si locul in care traieste.

In sistemul de invitimant, ca si componenti a ariei curriculare ,,Om si societate”, Geografia
isi aduce aportul la formarea si dezvoltarea de cunostinte, abilitati, deprinderi, atitudini si valori prin
specificul continuturilor si caracterul activitatilor intelectuale pe care le aplica.

Nu de putine ori auzim pe buzele elevilor o intrebare oarecum banald dar normald pentru
retorica unui elev - la ce imi foloseste mie geografia ?. Sigur ca sistemul educational cunoaste un
evantai disciplinar atat de larg incat am fi tentati s credem ca dorinta lor este de a studia o alta
disciplind. Dar retorica devine de multe ori identica in cazul altor discipline si atunci trebuie sa
intervind dorinta noastrd de a limpezi gandurile elevilor nostrii, dar si de a intelege nazuintele
acestora pentru a crea o lume mai buna in care sa coabitdm armonios unii cu altii, pentru ca rodul
muncii noastre nu sunt altii decat elevii nostrii.

Prin urmare, nu ne ramane altceva decat sa facem o incursiune in lumea educatiei si in
suportul educational al geografiei ca sa identificim macar cateva ,,necesitati” la care geografia sa ne
vind 1n ajutor. Abordarea geografiei in actualul context curricular trebuie sa se fundamenteze pe trei
elemente semnificative si anume:

> specificul disciplinei geografice ca stiinta care studiaza Pamantul ca planeta, invelisurile
care il definesc (litosfera, atmosfera, hidrosfera, biosfera, pedosfera, antroposfera) si
relatiile care se stabilesc intre acestea, interactiunea dintre natura si societate, identificand
continuturi atat din sfera stiintelor naturii cat si din sfera stiintelor sociale, de unde si
discutiile despre geografie ca stiinta a naturii sau stiinta sociala;
existenta unei metode geografice specifice de studiu reprezentata de metoda cartografica,
cele opt competente cheie stabilite de cadrul european al educatiei si anume:
1.comunicarea in limba romana si in limba materna in cazul minoritatilor nationale;
2.comunicarea in limbi straine;
3.competente in matematica, stiinte si tehnologie;
4.competente digitale sau informatice;
5.competente interpersonale, sociale si civice;
6.competente de a invata sa inveti sau de invatare pe tot parcursul vietii;
7.competente de initiativa si antreprenoriat;
8.competente de exprimare si tolerantd culturald (constiintd, sensibilizare si expresie
culturald)

Competentele se definesc printr-un sistem de cunostinte — deprinderi (abilitati) — atitudini.

In mod particular, studiul geografiei trebuie si dezvolte cunoasterea si intelegerea precum si
formarea unor deprinderi de baza:

- cunoasterea principalelor sisteme naturale ale Pamantului (relief, sol, aer, vegetatie)
pentru a intelege interactiunea in si Intre ecosisteme;

- cunoasterea principalelor sisteme socio-economice ale Pamantului pentru a intelege
impactul conditiilor naturale asupra activitatilor umane pe de o parte si diferitelor moduri de creare a
mediilor conform diverselor valori culturale- religioase, sisteme tehnice, economice si politice pe de
alta parte;

- cunoasterea diversitatii oamenilor de pe Pamant pentru a intelege si aprecia bogatia
culturala a omenirii;

Vv
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- folosirea unor date verbale, vizuale, cantitative si simbolice cum ar fi texte, imagini,
grafice, tabele, diagrame, harti;

- practicarea metodelor, cum ar fi observarea 1n teren si alcatuirea hartilor, intervievarea
oamenilor, interpretarea datelor si aplicarea statisticilor, evaluarea datelor, construirea rationamentelor,
luarea deciziilor, rezolvarea problemelor.

In ceea ce priveste rolul geografiei ca disciplind de invatimant, aceasta actioneazi asupra
caracterului elevilor prin sistemul de valori si atitudini pe care le promoveaza.

Programa scolara aferenta claselor din ciclul gimnazial cuprinde urmatorul sistem de valori si
atitudini:

. Atitudinea pozitiva fata de educatie, cunoastere, societate, cultura, civilizatie

. Interes pentru cunoasterea Romaniei, a Europei si a lumii contemporane

. Respectul pentru diversitatea naturala si umana a lumii contemporane

. Conservarea si ocrotirea mediului de viatd din Romania, din Europa si din lume
J Disponibilitatea pentru invatarea permanenta

Programa pentru ciclul liceal cuprinde un set asemanator de repere axiologice pe care le
promoveaza:

. Atitudinea pozitiva fata de educatie, cunoastere, societate, cultura, civilizatie;

. Curiozitatea pentru explorarea mediului geografic;

. Respectul pentru diversitatea naturala si umana;

. Conservarea si ocrotirea mediului de viata;

. Disponibilitatea pentru invatarea permanentd, utilizand metode si tehnici investigative.

Este evidentd dorinta de a dezvolta elevilor, in primul rand, interesul pentru cunoastere si
disponibilitatea pentru educatie permanentad. De asemenea, un loc aparte ocupa respectul pentru
diversitate. In contextul unei lumi globalizate, in care granitele statale devin permeabile, omul trebuie
sd fie pregdtit oricand sa intre in contact cu reprezentanti ai unor culturi diferite, cu alt sistem de
valori sociale si morale. Respectul pentru diversitatea naturala, integritatea si originalitatea peisajelor
geografice, respectul pentru biodiversitate constituie deziderate de prima importanta care se inscriu in
tendinta globala spre dezvoltare durabila. In acelasi context se plaseaza si valorizarea permanenti a
conservirii si ocrotirii mediului natural. Inca din clasa a V-a, in cadrul lectiilor de geografie omul este
prezentat, deopotriva, ca un factor de influentad in mediul natural, in special in biosferd, dar si ca un
element constitutiv al ,,invelisului viu” si al mediului geografic. Actiunile sale individuale sau in grup
au consecinte 1n integritatea si functionarea ecosistemului.

[ata cum statutul curricular al geografiei este influentat de factori multiplii, avand radacini
istorice vechi in harta boltii ceresti care a ,,fermecat” Intotdeauna cunoasterea umana si a reprezentat
un prim reper, alaturi de topografiile locale, pentru dezvoltarea mobilitatii umane si cunoasterea altor
teritorii. Geografia actuald este o stiintd intr-o permanentd dinamica dictatd de noile realitati ale
contemporaneitatii Tncercand sa gaseasca solutii la probleme tot mai complexe, care impun abordari
multiple si in care implicatiile altor discipline devin tot mai largi, dar cu aport sustenabil din partea
stiintei geografice.

Educatia actuala nu mai poate fi ganditd in afara cadrului european al educatiei care are la
baza cele opt competente cheie enuntate anterior. Concordant cu enunturile acestora, geografia, se
inscrie in categoria disciplinelor care contribuie la formarea tuturor competentelor-cheie care definesc
profilul formativ al absolventului, asigurdnd acestuia o viziune integratoare asupra lumii in care
traieste.

Geografia, dincolo de stiinta sau disciplina de studiu, suntem noi oamenii/ populatia, care prin
fiecare actiune a noastrd schimbam putin cate putin componentele care intervin in structura mediului
inconjurdtor, iar prin cumulul acestor fapte devenim creatori de noi structuri spatiale, de noi
aranjamente ,,arhitecturale” si astfel devenim, partial, creatori ai propriului destin.

BIBLIOGRAFIE
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LOGARITMII INTRE INEGALITAII SI SCARA RICHTER

Prof.Costea Angela Delia
Liceul Teoretic Sebis, judetul Arad

“Invdtati. Invétati cat mai mult posibil. Cunostintele nu cer mancare, si nu vd pot incurca.
Dar niciodata nu stii cum, ceva din ce-ai invatat ,poate sa-ti prinda bine. CU cdt cunosti mai multe,
cu atat esti mai pregatit pentru viata ...“-Natan Garstea

Logaritmii reprezintd una dintre provocarile ciclului liceal atat pentru profesori cat si pentru
elevi.Din dorinta de ai atrage pe ultimii in a fi prezenti la competitiile scolare si de a le face mai
accesibile unele subiecte pentru olimpiade si concursuri de profil mi-am propus sa prezint citeva
inegalitati ce contin logaritmi. Totodatd deoarece trebuie sa raspundem destul de des intrebarilor
legate de utilizarea in viata reald a cunostintelor predate in scoald si m-am géandit cd o buna
introducere in lumea logaritmilor ar fi prezentarea scarii Richter.

Intrucat in momentul accederii in liceu elevii nu trebuie in mod obligatoriu s cunoasci
notiuni legate de inegalitdti suntem in postura de a face trecerea de la a calcula media
aritmetica,geometrica ponderatd sau armonica la a utiliza inegalitatea mediilor in diverse contexte.

Astfel profesorul are importantul rol in a face regrupari in continuturile obligatorii astfel
incat programa sd fie parcursa integral si in acelasi timp sd 1l determine pe Invéticelul lui sa isi
doreascd si stie mai mult dect ceea ce e obligatoriu. Intrucat in clasa a X-a elevii dobandesc
cunostinte despre puterile cu exponenti reali ,radicalul de ordin n in mod aproape natural a aparut
notiunea de logaritm al unui numadr real pozitiv ,proprietatile acestuia si respectiv comportamentul
functiei logaritmice.

Scara Richter ,ce a fost creata in 1935 de Richter impreuna cu Beno Gutenberg (ambii de la
California Institute of Technology) este o scard logaritmica ce are rolul de a masura puterea
cutremurelor in functie de magnitudinea lor, adicd in functie de cantitatea de energie eliberata in
timpul cutremurului in cauza. Scara Richter este logaritmica, aceasta insemnand ca salturile
numerelor intregi indici o marire inzeciti. Tn acest caz, marirea consta in amplitudinea
undei.Magnitudinea unui cutremur reprezinta logaritmul in baza 10 a amplitudinii maxime masurat
n microni si nregistrat la 100 km de la epicentru cu un seismometru de torsiune avand perioada To
= 0,8 s. Cu alte cuvinte, amplitudinea undei intr-un cutremur de nivelul 6 este de 10 ori mai mare
decat cea a unui cutremur de nivelul 5, iar amplitudinea se mareste de 100 de ori intre un cutremur
de nivelul 7 si unul de nivel 9.

L . 9 < A
Formula pentru calcularea magnitudinii locale a unui cutremur este dupa cum urmeaza: My =log, -

unde A= amplitudinea maxima 1h mm si A°=amplitudinea maxima in mm a unui eveniment de
referinta(eveniment de magnitudine 0),la distanta epicentrala.
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Scara Richter ajunge pana la 12 grade, unde un cutremur cu aceste caracteristici ar avea
aceeasi putere ca 1 trilion de tone de trinitrotoluen cu suficienta forta pentru a fractura Pamantul
prin miez.

Din punct de vedere teoretic vom aborda inegalitatile “elementare” in care apar functii
exponentiale sau logaritmice. Folosim acel suport teoretic care este la indeména elevilor de clasa a
X-a pe baza analizarii comportamentului functiilor exponetiale si logaritmice de baza subunitara si
supraunitard. Avem la indemana regulile de ordonare:

v Daca baza este supraunitara a> 1sia* >a¥ atunci x>y, V X,y numere reale
log, x > log,y atunci x>y, Vxy>0
v Dacia baza este subunitard 0 < a < 1 si a* > a¥ atunci x<'y, V x,y numere reale
log, x > log,yatunci x<y,Vxy>0

- .o o . . login
1.Aratati ca daca n€ N,n # {0 } ,avem inegalitatea Zleogg—kn < n.
k-1
Rezolvare
logr n logn k-1 _ lo lo 3 lo n+1
pig OSkR _ yiz lofn Bn2  logn3 , . Al g 1y +1=n
logyg—1n logy k logn logn4 logn(n+2)

1

2. Fiene N,n # {0 }.Ardtaticd: Xit2—— <n.
’ loggn
Rezolvare
[ Zlog - =)r-,log, k =log, 2+ log,3+log, 4 +.....log,n <1+ 1+1..=

Un alt tip de inegalitati ce contin logaritmi este bazat pe inegalitatea mediilor.

3. Dacaabe (O 1) atunci au loc inegalitatile:
2ab

loga— + logb e 2.
Rezolvare Fle_a,b € (0,1) Aphcam inegalitatea dintre media armonica si
media geometrica a numerelor si tinem cont ca bazele a,b ale logaritmilor
sunt subunitare:

<
_I_b_\/ab

loga > loga\/ab —(1+loga b) (1)

1
loga% > logb\/ab=5(1+logb a) (2)
Adunam inegalitatile (1) si (2) si vom obtine:
2ab

10ga% + logg— = (2+loga b+log, a) = (2+loga
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4. Daca a,b,ce (0,1) sau a,b,ce (1, o) atunci exista inegalitatea :

log, bc +log, ac +log.ab = 6.

Rezolvare

N=log, bc +log, ac +log.ab =log, b +log, c +log, ctlog, a+log.a+log. b =

>2,/log, b+/log, a +2/10g, c \/log. a +2,/log; c \/log, b=2+2+2=6

5. Daca x,y,z,t€ (0,1) sau X,y,z,t€(1,00) atunci exista inegalitatea:

l0gxy, t +108yz¢ X +108 ¢y ¥ +10g1xy Z 2 §

Rezolvare

Fiea,b,c,d € (0,1) saua,b,c,d € (1,).Adunand inegalitatile
log, b tlog,a =2 ;log,c +tlog.a =2

log, ¢ +log. b =2 ;log, d +log,; a =2

log, d +log; b =22  ;log.d +log, c =2

Vom obtine log, bcd+log, cda +log. dab+log, abc =12

In aceasta inegalitate vom nota a=xyz ,b=yzt ,c=ztx ,d=txy
Siobtinem :log,,,(xyz)* t* +log,, (yzt )* x3 +log . (ztx )* ¥ +logy, (ytx )? 23 > 12

Sau 2+ 3 logyy, t +log,,r x +2+310g s, ¥ +2+3l0g 4y, z 212,
o 4
de unde rezultd logy,,, t +10gy ¢ X +108,x ¥ +108¢yy z = 3

. 4 : "1+k-log,b «
6. Fie a>1, b>0.Demonstrati inegalitatea Zloga(a+k bj> il 9a , Vne N .

=) k+1 ) & k+1
Rezolvare Utilizim inegalitatea mediilor si avem a+b>2Va-b ; a+2b>3/ab® ;
a+3b>4%Yab® si asa mai departe . Egalitatea are loc incazul cand a=Db.

2
7. Verificati daca are loc inegalitatea (Iog ,5+log, 7)~ (Iog ,5+log, 3) > (%) :
g

Rezolvare Folosim inegalitatea (a+ b)-(a + %) >(a+1)’ , Va,b>0 pentru a=log,5 si

2
b=log, 7. Obtinem (a+1)* = (Igizj :
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INTERFERENTE EDUCATIVE:
LITERATURA SI COMUNICARE - EDUCATIE RELIGIOASA.
ELEMENTE DE CONDITIONARE RECIPROCA IN PROCESUL DE
FORMARE A PERSONALITATII ELEVULUI

Prof. Crisan Cristina Lucia,
Scoala Gimnaziald ,,Lazdar Tampa” Almas, Judetul Arad

Educatia reprezinta activitatea metodica si practica prin care ne adresam sufletului elevilor si
capacitatii lor de a asimila cunostinte. In acelasi timp suntem preocupati cum trebuie si fie transmise
cunostintele, ca prin ele sa le dezvoltam ratiunea, vointa si sentimentele.

Literatura constituie o forma de exprimare si de cunoastere a realitatii prin intermediul
imaginii artistice. Ca forma de cunoastere a realitatii, operele literare au o trasaturd distinctiva care
constd 1n aceea cd ele dau o sintetizare a realitdtii in imagini artistice, influentand géandirea,
sentimentele si constiinta.

Comunicarea didactica std la baza oricdrei interventii educative. Continutul cognitiv,
informational predat-invatat in procesul didactic, ca si influentarea formativd asupra capacitatii
operationale, formarii morale, estetice etc. a elevului presupun o interactiune permanenta intre
educator si educat. Accentul cade in tot mai mare masura pe interactivitate, pe sporirea rolului activ al
receptorului-elev si pe utilizarea intregii palete de retroactiuni comunicationale. Intregul proces de
organizare si desfagurare a activitatii scolare a elevilor este reglementat prin comunicare. Urmarind
fixarea comportamentelor dezirabile ale elevilor si modificarea celor indezirabile, prin comunicare
profesorul vizeaza, in acelasi timp si cu precadere, formarea capacititilor comunicative ale
educabililor.

Educatia religioasa este o componentd a educatiei cu o valoare formativa indubitabila, ce se
realizeaza in scoald, dar si in afara ei, (ca, de altfel, toate laturile educatiei) si care a fost repusa in
drepturile firesti dupa inldturarea artificiald, din ratiuni ideologice.

De la cea mai frageda varsta, copilul manifesta predispozitie spre religiozitate; el e capabil de
trairi religioase, care nu poartd inca forma unei manifestari exterioare. Aceasta predispozitie se poate
cultiva i dezvolta prin educatie religioasa. Educatia religioasa trebuie sd inceapd de la cea mai
frageda varsta deoarece este cunoscut ca deprinderile bune formate in copilarie raman de multe ori
valabile pentru totdeauna iar trairile religioase din aceasta etapd pot deveni hotdratoare pentru
intreaga viatd. Religia reprezinta legitura libera si constienti a omului cu fiinta superioara. In acest
sens comunicarea nu numai ca este cerutd, dar se impune ca fundament in sustinerea sentimentului
religios atat in relatia dintre om si Dumnezeu cat si in cea dintre semeni. Mai mult, ,,religia isi poate
pune amprenta asupra culturii si prin modelarea instrumentelor statului, avand potentialul de a
promova cauze politice cel pufin in ceea ce priveste mentinerea ordinii si posibilitatea de a-i
predispune pe oameni si manifeste retinere si autocontrol”!.

Toate societatile si culturile, in diversitatea istoricd a organizarii lor, au operat in
reprezentarile lor colective cu o zona a sacralitatii, pe care au folosit-o ca functie si sistem de referinta
pentru sensurile conferite istoriei si vietii umane. Mircea Eliade a tinut sd specifice expres acest
lucru: ,,Sacrul este un element in structura constiintei si nu un stadiu in istoria acestei constiinte. La
nivelurile cele mai arhaice ale culturii, a trdi ca fiintd umana este in sine un act religios, caci
alimentatia, viata sexuala si munca au o valoare sacramentald. Altfel spus, a fi sau mai degraba a
deveni om inseamna a fi religios™

Eliade subliniaza necesitatea de a cerceta religia dintr-o perspectiva interdisciplinara, din care
nu pot lipsi abordarile istorice, sociologice, culturale, psihologice: ,.In realitate, nu existd fapt religios
in stare purd. Un fapt religios este totdeauna si concomitent fapt istoric, sociologic, cultural si

! Bryan Wilson, Religia din perspectiva sociologicd, trad.de Dara Maria Striinu, Ed. Trei, Bucuresti 2000, p. 84-85.
2 Mircea Eliade, Istoria credingelor si ideilor religioase, vol. 1, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti 1981, p. VIIIL.

21



psihologic™. Religia este astfel integratd in ansamblul culturii, ansamblu care, la randul lui, se
rasfringe si se manifestd prin valorile religioase. In nucleul fiecdrei culturi se afla valorile si
credintele religioase, ce interfereaza cu valorile estetice, morale si politice, influentdnd intreg
ansamblul. Distinctia dintre sacru si profan, precum si interferentele lor, se manifesta in toate culturile
si 1n toate timpurile, inclusiv in epoca actualda, apreciatd de Eliade drept ,etapa ultima a
desacralizarii™.

Religia, in variatele sale manifestari, este in ultima instantd o tentativda de a asigura
comunicarea dintre om si transcendentd, dintre om si divinitate, prin texte fondatoare, prin mituri,
rituri, simboluri, instituii iar, ca forma culturala, poate fi privitd si din perspectiva functiilor sale
formative, teoretice intrucat ea cuprinde si viziuni despre lume, reprezentari asupra raporturilor dintre
om si divinitate, prescriptii cu valoare practicd sau medicald etc. Comunicarea oferita de religie prin
posibilitatea regasirii de sine, a vorbirii cu sine si a aprecierii altora dupa ,,Sfanta Carte” poate fi
comunicare intra- §i interumand. Ascultarea ,,Cuvantului” presupune constientizarea, interiorizarea,
motivarea internd a unui individ fara a-l desconsidera pe celalalt.

Idealul perfectiunii umane stabilit de Hristos a devenit idealul educativ preluat de scoala si
introdus in viata educativa. Deci, procesul de Invatamant primeste substantd crestind si functie
formativa plenara in modelarea tinerei generatii prin invatitura crestina. Insa, studiul religiei trebuie
corelat cu celelalte obiecte de invatdmant, a caror functie educativa va fi intaritd de prezenta unor
invataturi crestine. Armonia si echilibrul realizate in procesul de Invatamant prin corelatii metodice se
va rasfrange asupra armoniei din sufletul copiilor si a adultilor de mai tarziu. De aceea, se considera
indreptatita, sub raport educativ, remarca facuta de un fost presedinte al Frantei, Alfred Thiers, ca
,»invatdmantul nu va fi sdndtos decat daca se va pastra in umbra altarului™®. Sanatatea invatdmantului
este asiguratd de pastrarea valorilor fundamentale ale umanitatii: credinta, adevarul, dreptatea si
binele.

Educatia religioasa trebuie sa se sprijine pe autonomizarea persoanei si sd confere libertatii
umane un sens superior. Ea nu va incerca sa-1 excluda pe om din universul laic; omul este liber sa
creadd, sa nu creada sau sa creada altfel decat semenii sai. Constiinta religioasa este neconditionata,
iar raspunsul prin credintd al omului fatd de Dumnezeu va fi voluntar. Scopul educatiei religioase
autentice este conturarea unui nou umanism, in cadrul caruia omul se defineste prin libertate si
responsabilitate in fata sinelui, a comunitatii si a istoriei.

Pe de alta parte, libertatea nu este simpla indiferenta spirituald, ci capacitatea omului de a
alege valori spirituale care imbogitesc viata persoanei si a comunitatii umane. In acest sens, valorile
oferite de educatia religioasa sunt extrem de necesare, mai ales in aceasta perioadd de secularizare a
societatii romanesti, intrucat ele reprezintd pentru tineri un reper spiritual esential si un liant
existential intre toate cunostintele teoretice, dobandite prin studiul celorlalte discipline. Valorile
cultivate si virtutile incurajate in cadrul orelor de religie sunt necesare sanatatii spirituale a persoanei
si a comunitatii. Religia il invata pe copil si pe tanar iubirea fatd de Dumnezeu si de oameni, credinta,
speranta si solidaritatea, dreptatea si recunostinta fatd de parinti si fatd de binefacatori, darnicia si
harnicia, sfintenia vietii, valoarea eterna a fiintei umane, adevarul prim si ultim al existentei, binele
comun si frumusetea sufletului profund uman, cultivat si imbogatit prin virtuti.

Educatia religioasa reprezintd un factor de stabilitate si de comuniune in societatea romaneasca,
un izvor sfant si statornic de inspiragie pentru a apara si promova identitatea spirituald si demnitatea
persoanei care traieste azi intr-o lume din ce in ce mai pluralistd §i mai fragmentatd din punct de
vedere spiritual si social. Religia, fiind lumina vietii In comuniune de iubire cu Dumnezeu si cu
oamenii, evidentiazd valoarea eternd a faptelor bune, savarsite in timpul limitat al vietii terestre, si
promoveaza comuniunea intre generatii prin valorile perene ale credintei cultivate si transmise.

Credinta prezintd 1nsa si un aspect social si national. Legatura cu credinta straimoseasca are
consecinte fericite, nu numai pe planul intelegerii si pacificarii interne a tarii, dar constituie si un zid

3 Mircea Eliade, Religiile, studiu din lucrarea Interdisciplinaritatea si stiinele umane (traducerea din franceza a lucrdrii cu acelasi titlu aparutd in 1983
sub egida UNESCO), Editura Politica, Bucuresti 1986,

p. 386- 387.

4 Ibidem, p. 388.

V. Popeangi, Pedagogie, Editura Mirton, Timisoara, 1994
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de aparare Tmpotriva primejdiilor dinafara. Se stie bine ca apelul romanilor la ajutorul lui Dumnezeu
i-a ajutat sd-si apere glia si fiinta etnica. Doud elemente au concurat la pastrarea fiintei nationale:
limba romana si credinta ortodoxa. Iar daca aceasta credintd ne-a aparat aproape doua milenii, sa fim
siguri cd ea ne va apdra si de aici Inainte.

Iatd de ce consider cd promovarea literaturii si a educatiei religioase intre prioritatile unei
educatii moderne vine in intdmpinarea cerintelor mai multor directii: interesul elevilor, crearea unui
climat educativ armonios si, nu in ultimul rand, asigurarea viitorului societatii cu o generatie avansata
din toate punctele de vedere: intelectual, moral, civic, profesional, estetic.
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ASPECTE ALE INTERDISCIPLINARITATII
iN CADRUL ORELOR DE LIMBA ENGLEZA SI LIMBA FRANCEZA

Prof. Demetrescu Dana,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Scopul interdisciplinaritatii este atat integrarea proceselor de invatare, cat si integrarea
cunostintelor rezultate, prin promovarea mobilizarii acestora si a aplicarii lor 1n situatii cotidiene.

De exemplu, Institutul Canadian pentru Cercetare Avansatd descrie munca interdisciplinara ca
fiind un proces in care se dezvoltd o capacitate de analizd si sintezd din perspectivele mai multor
discipline.

Existda mai multe forme de interdisciplinaritate. Ne intereseaza in special interdisciplinaritatea
scolara, care se concentreazd pe disciplinele scolare; Lenoir si Sauvé (1998) il definesc ca fiind
,conexiunea a doud sau mai multe discipline scolare [...] care conduce la stabilirea de legaturi de
complementaritate sau cooperare, interpretare sau actiuni reciproce intre ele sub diferite aspecte
(scopuri, obiecte de studiu, concepte si notiuni, abordari de invatare si abilitati tehnice etc.) in vederea
favorizarii integrarii proceselor de Invatare si a cunostintelor in randul elevilor” (p. 12);

Interdisciplinaritatea scolara asigurd, intr-un fel, o dependenta reciprocd intre disciplinele
scolare si interrelatiile lor in ceea ce priveste continutul si abordarile, care sunt ,,necesare pentru a
construi realitatea umana, pentru a o exprima si pentru a interactiona cu ea” (Lenoir si Sauvé, 1998,
p.. 16)

Mai mult, competentele transversale par sd ocupe un loc proeminent intr-o relatie
interdisciplinard, In masura in care transdisciplinaritatea si interdisciplinaritatea pot fi considerate
concepte similare. Diverse programe educationale abordeazd conceptul de competente inter-
curriculare descriindu-le drept cunostintele necesare pentru a se adapta la mediul propriu, a se
dezvolta acolo si a interveni eficient. Aceste abilitdti sunt comparate cu ,,competente pentru viatd”,
care se refera la procesul de invatare al elevului si depasesc granitele disciplinare. Aceste programe
mobilizeaza, in beneficiul aceleiasi situatii, resurse care provin din mai multe discipline. Odata
inceputd dezvoltarea competentelor transversale, acestea faciliteazd dobandirea si Tmbogatirea
competentelor legate de discipline, chiar si In alte domenii decét cel in care au aparut.

Pe scurt, predarea interdisciplinard poate inflori doar intr-o situatie-problema in care sunt
exprimate diferite aspecte ale realitatii pe care studentul le poate raporta la experienta sa. In acest sens,
unii pedagogi considera ca a se implica intr-un proiect devine un act de invatare unificator, deoarece
o astfel de abordare permite atat o investigare bogata a realitatii, oricat de complexa ar fi aceasta, ca
proces, cat si o cautare a unei solutii, adica o cautare a sensului, ca scop.

In ceea ce priveste interdisciplinaritatea in cadrul orele de limbi moderne, cum ar fi limba
engleza sau limba franceza, am putea lua un exemplu in care elevii pot lucra in grupe sau li se poate
aloca timp de studiu independent. Elevii lucreaza pentru a crea itinerarii de calatorie de o saptamana
catre destinatiile lor ideale. Produsul ar trebui, de exemplu, sa includa informatii despre:

e Repere geografice si semnificatiile lor istorice;

e Mancaruri populare sau mancaruri si bucatdria predominanta;

e Limbi sau dialecte vorbite in zona sau tara,

e Evenimente culturale care au loc in zona sau tara;

Aceasta activitate interdisciplinara se preteaza a fi integratd in cadrul orelor de limba moderna
engleza sau franceza, inclusiv ca limba a doua de studiu. De exemplu, copiii ar putea scrie itinerarii in
francezd pentru o excursie la Paris sau Montréal. Pentru a incheia exercitiul, se pot ,,explora” citeva
destinatii cu clasa, folosind tehnologie precum Google Earth.

O alta activitate care implica aprofundarea mai multor subiecte pune grupul de elevi in situatia
de a examina unul dintre reperele celebre ale Italiei. Activitatea se desfasoara, asemenea exemplului
anterior, in limba englezd sau limba francezd. O activitate interdisciplinara de bazd pentru unii
profesori, acest exercitiu se concentreaza pe cercetarea independenta a Turnului din Pisa. Mai exact,
poate implica:
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Investigarea fizicii sau a structurii turnului, determinand daca sau cind va cddea;
Istoria turnului si semnificatia culturald pentru Pisa si Toscana;

Elaborarea unui itinerariu pentru o excursie la Pisa, similar cu activitatea anterioara;
Stabilirea unui buget pentru calatorie.

Pentru clasele de nivel inferior, se poate mparti activitatea n exercitii distincte si se poate
permite elevilor sa lucreze n grup. Pentru clasele superioare, se poate atribui aceasta sarcina de lucru
ca un proiect in clasa pe care elevii sa-1 rezolve fie individual, fie in perechi.

Un ultim exemplu de interdisciplinaritate in cadrul orelor de limbi moderne, cum ar fi limba
engleza sau limba francezd, poate introduce noi medii de invatare folosind un studiu de teren in aer
liber, ca baza pentru o unitate scurtd. Ca orice unitate care foloseste o abordare interdisciplinara, ea
trebuie sa aiba un accent sau un scop definit, care va fi explicat cu claritate elevilor. De exemplu,
studiul de teren se poate concentra pe gasirea de insecte si animale locale. Elevii ar putea:

e Citi si evalua o poezie relevantd;

e Scrie si trimite profilul unor animale/insecte/pasari pe care le-au observat;

e Viziona si discuta documentare despre animale/pasari/insecte;

e Cerceta si oferi prezentari despre modul in care anumite medii sustin viata salbatica.

Printr-o abordare interdisciplinara, elevii dobandesc abilitati esentiale 1n lucrul intre discipline
si toate axele diversitatii, pentru a Invata cum sa colaboreze eficient in abordarea unora dintre marile
intrebari din stiintd si societate. In plus, elevii vor dobandi abilititi care i vor ajuta nu numai si
navigheze la scoala, ci si in viitoarea lor cariera.

Interdisciplinaritatea poate fi o modalitate de a obtine o perspectivi mai integratd a
complexitdtii. Aceasta nu Inseamnd cad cercetarea monodisciplinard nu mai este de dorit sau utila.
Intr-adevar, o bund cercetare interdisciplinara sau multidisciplinard se bazeazd pe excelenta
disciplinara. Si cercetarea monodisciplinard este importantd acolo unde rezolvarea problemelor
necesitd expertiza unei singure aptitudini disciplinare. Dar atunci cdnd o problema de cercetare
necesitd contributii de la diferite discipline, abordarea metodologica este adesea multidisciplinard sau
interdisciplinara.

De ce este interdisciplinaritatea importanta? Pentru ca permite elevilor sa inteleaga mai multe
puncte de vedere; evalueaza perspective care uneori sunt conflictuale si ajutd la construirea de
cunostinte structurale.
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IMAGINEA FEMEII iN LITERATURA ROMANA

Prof. Dragos-Calin Oana,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Este foarte cunoscut faptul cd in zilele noastre lectura nu mai reprezintd o preocupare pentru
elevi, 1n principiu deoarece traim Intr-un secol al vitezei, deci accesul la internet si la informatii este
la Indemana oricui, fiind mult mai simplu sd dai un click si sd obtii informatiile necesare in locul unei
lecturi cronofage.

In asemenea situatii, profesorul de limba si literatura romand nu poate si nu ia in considerare
schimbarile majore aparute, acesta fiind nevoit sa se adapteze la noile situatii si sa joace un rol in
fiecare ord, in functie de opera si tema abordate. Va deveni, astfel, pentru elevii sai un regizor care va
incerca sa-i atraga spre lumea lecturii.

In ciuda faptului ca existi deja numeroase studii pe aceastd temd, ne-am propus inci de la
inceput sd ne concentram atentia pe marcile scriiturii feminine, privitd mereu In comparatie cu cea
masculind si sd identificam simbolurile consacrate ale feminitatii in literatura aflatd sub semnul
insufletirii.

In viziune masculini, femeia este perceputd ca obiect al admiratiei sau al adoratiei, ea se
metamorfozeaza in functie de sentimentele confuze pe care le genereazd in sufletul barbatilor sau
dupa determinarile social-politice, etice si, desi ocupa locul central al fictiunii, glasul ei nu razbate
pana la noi, iar esenta ei rimane o necunoscuta, rezolvatd comod prin expresii ca etern/mister feminin;
din perspectiva prozatoarelor, eroina se transformad in subiect cunoscitor, dominat de probleme
specifice, Inchis Intr-un trup frumos.

Portretele feminine create de scriitori depasesc limita categorizarilor convetionale si raman
intipdrite in mintea lectorilor datorita complexitétii lor si a faptului ca ele sunt investite cu rolul unui
adevdrat factor motrice al fictiunii. Astfel, putem aborda personajele feminine din romanele
scriitorilor diversi prin clasificarea lor in opt categorii: femeia virilizata (Clara, Vidra, Mara, Vitoria
Lipan), mama (Smaranda Creanga, Aglae Tulea), femeia-miraj (Sasa Comanesteanu, Otilia, Adela,
Rusoaica, Donna Alba, Ela, Dania, Maitreyi), intelectuala (Elena, doamna T, loana), femeia comuna
(Ana Baciu, Ana din nuvela Moara cu noroc, Ruxanda Lapusneanu, Ilisafta, Catrina Moromete),
curtezana (Emilia, Georgeta, Nineta Romulus), adulterina (Zoe, Veta), Inger si demon (Olguta,
Monica, Matilda, Suzy).

In comparatie cu personajele surprinse de scriitori, feminitatea in viziunea scriitoarelor capita
statutul de subiect cunoscator, manifestd deschidere cétre probleme noi ale genului: emancipare,
victimizare, empatie, griji. In ciuda tuturor acestor observatii, feminitatea isi gdseste cea mai
frumoasa reprezentare in personajul feminin care rezuma un set de calitdti intrinseci: vulnerabilitate,
fragilitate, frumusete, subiectivitate. Totodata, scriitoarele au largit perspectiva si au creat noi tipuri
feminine cu atat mai interesante cu cat scriitura lor s-a obiectivat: emancipata; narcisista; victima.
Prin insumarea acestor diferente si comparatii, am realizat impdartirea personajelor feminine ale
scriitoarelor in sapte categorii: femeia virilizata (Voica, Profira Murgeanu, Catrina Catian), Inger si
demon (Ana Stavri- Marta), scriitoarea (Mirona, Ana Stavri), narcisista ( Manuela), curtezana (Mika-
L¢, Coca-Aimeé, Lenora), femeia emancipata (Elena Draganescu, Cora Dragescu, Bogdana), femeia-
victima a prejudecdtilor (Olga, Maria Maneanu, Diana Slavu).

Din perspectiva scriitoarelor, femeia se defineste in primul rand prin interior, prin case si
camere, care Iintruchipeazd dublul feminitatii, oferd adapost fiintei si creeazd un univers
compensatoriu. Personajele feminine se luptd permanent sd cucereasca spatiul, sa obtind camera
proprie, sa 1si armonizeze interiorul si sd gaseasca echilibrul dintre constient si inconstient. Astfel,
camera personald devine o oglinda a personalitatii feminine, o garantie a independentei si a scrisului,
o modalitate de evadare din cotidian. Camera pastreaza imprimata in toate elementele ei imaginea
feminitatii rispanditd in obiecte si caracterizeaza astfel personajul care o locuieste. In acest mod, prin
vizitarea camerelor fictionale, am Intalnit multiple tipologii feminine: o idealistd sensibila care ajunge
in final sa se resemneze ( Diana Slavu), un personaj care isi cautd identitatea inainte de a-si implini
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destinul ca scriitoare ( Mirona), o cautatoare de stabilitate si independentd in interiorul casniciei
(Bogdana), o femeie empatica, lucidd (Ana Stavri); o fiintd pierdutd pe drumul dependentei de
morfind (Marta); o intelectuala rafinata cu accente de snobism (Elena Draganescu), o femeie comuna,
lipsitd de contur si perspective (Lina), o victima a propriilor arme ale seductiei (Lenora). Pe langa
camerd, oglinda este o emblemd a constiintei, plasate in centrul scrierilor subiective, un martor al
evolutiei personajului feminin, un dublu al acestuia. Elementul specular identificd semnele feminitatii:
sensibilitatea, gratia, inclinatia spre estetic si confera rotunjime fiintei, o asaza in centru prin forta
autocunoasterii. Prin transfer, marea reprezinta un element feminin, joacd rolul oglinzii, armonizeaza
interiorul personajelor si le protejeaza (nuvela Marea, Hortensia Papadat-Bengescu) sau 1si dezvaluie
esenta de spatiu-matrice (Mirona). Toate aceste trasaturi feminine dezvaluite de camere, oglinzi sau
de mare ne-au ajutat sd conturdm ipostazele feminitatii incadrate In categoriile diverse expuse mai sus.

In romanele scriitoarelor se produce o reconsiderare a feminitatii prin situarea ei in contexte
menite sa 1i clarifice aspectele trecute cu vederea in scrierile barbatilor, dar acest lucru nu echivaleaza
cu o pozitie ofensiva, ci cu exprimarea sufletului feminin din interiorul genului fard mediere sau
prejudecati inutile. Se poate distinge astfel un specific al literaturii scriitoarelor romane, identificabil
sub forma unor constante, dintre care amintim: subiectivismul, narcisismul, instinctualitatea,
senzualitatea, preocuparea pentru studiul femeii, dar totul se relativizeaza pe taramul artei adevarate.

Cateva dintre metodele moderne, interactive, ce pot fi folosite in abordarea rmei prezentate
sunt urmatoarele:

1. Braistormingul (metoda ,,asaltului de idei”) este o metoda interactivd prin intermediul
careia sunt inlesnite cautarea si gasirea celei mai adecvate solutii a unei probleme de rezolvat, printr-o
intensd mobilizare a ideilor tuturor participantilor la discutie. Aceastd metoda are drept scop emiterea
unui numdr cat mai mare de solutii privind modul de rezolvare a unei probleme, intr-un grup
coordonat de un moderator ce indeplineste rolul de animator si de mediator al discutiei. De exemplu,
se poate lansa elevilor urmatoarea provocare: ,,Gasiti cel putin trei elemente comune intre Ana din
nuvela Moara cu noroc si Ana din romanul Jon.”

2. Procesul literar este o forma complexa de dramatizare a unor fragmente literare si chiar a
unor opere intregi, o dezbatere a universului unei opere literare, in care elevii se antreneaza ca
inculpati, acuzatori sau aparatori ai destinelor personajelor respective. Procesul presupune distribuirea
unor roluri specifice: presedintele tribunalului, grefieri, procurori, secretari, avocatul apararii, pe
langa rolurile personajelor din opera literara. In acest sens, o provocare adresati elevilor ar putea fi
cea legatd de judecarea faptelor Otiliei din romanul Enigma Otiliei, acestia raportandu-se la felul in
care tanara dispare din viata lui Felix.

3. Metoda ,,Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat” - este o strategie ce-i determind pe elevi sa
congtientizeze ceea ce stiu despre un subiect sau ceea ce doresc sa cunoasca. Aceastd metoda poate fi
utilizatd In prima parte a lectiei, cand li se cere elevilor sa inventarieze ideile pe care considera ca le
detin cu privire la subiectul sau tema lectiei ce va urma in rubrica —,,STIU”. Totodata, prin ,, VREAU
SA STIU”, elevii isi pot manifesta dorinta de a cunoaste mai mult si a-si dezvolta abilitatile de
cooperare si documentare. Metoda este eficientd in sistematizarea cunostintelor de la finalul orei,
cand elevii 1si inventariaza noile idei asimilate pe parcurs, notdndu-le in rubrica »AM
INVATAT”. Iata un exemplu in timpul predarii romanului subiectiv Ultima noapte de dragoste,
intdia noapte de razboi:

STIU | VREAU SA STIU | AM INVATAT
Ce credem ca stim? | Ce vrem sa stim? | Ce am invatat( la sfarsitul activitatii)?

- date despre autor; - cum a evoluat relatia dintre Stefan si Ela.  — motivul divortului.

- subiectul romanului. in
concluzie, dincolo de diferentele de gen absorbite de forta covarsitoare a creatiei, literatura oferd o
noud viziune, eliberatd de constrangeri, care poate si trebuie prezentatd elevilor sub forme cat mai
atractive, care sa le stirneasca interesul.
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STUDIUL UNOR SIRURI DEFINITE PRIN RELATII DE RECURENIA

Prof. Ghibu Oana,
Liceul ,, Joan Buteanu* Gurahont, Judetul Arad

Lucrarea prezinta:
cateva rezultate teoretice privind sirurile recurente
algoritm pentru determinarea termenului general al sirului definit printr-o astfel de relatie
proprietati interesante ce deriva din relatii de recurenta
exemple de siruri celebre definite prin relatii de recurentd de ordin doi
- aspecte practice ale integrarii sirurilor 1n viata reala

1). Argument
Bazele teoriei sirurilor recurente au fost puse in secolul al XVIII de catre matematicienii Abraham De
Moivre si Daniel Bernoulli, desi primul sir numeric in care relagia intre termenii succesivi poate fi
exprimatd printr-o relatie matematica a aparut in 1202 in cartea Liber abaci (Cartea abacului) a lui
Leonardo Fibonacci; sirul 1, 1, 2, 3, 5, 8, ..., in care fiecare termen este egal cu suma celor doi
termeni precedenti a fost numit sirul lui Fibonacci abia in secolul XIX de citre matematicianul
francez Edouard Lucas.
Sirurile recurente apar in numeroase probleme de stiintd, pornind de la fizica clasica,
chimie,matematicd, pana la cele mai moderne domenii ale cunoasterii: sinergetica, teoria fractalilor,
teoria haosului, in calculatoarele neuronale si automatele celulare; sunt utilizate in generatorii
pseudoaleatori de numere, precum si in diverse procedee si metode de optimizare.Sirul lui Fibonacci,
amintit anterior, se regaseste in analiza algoritmului lui Euclid de determinare a celui mai mare
divizor comun a doud numere intregi, in rezolvarea problemei lui Hilbert, in teorema lui Zeckendorf.
Pe de alta parte, numerele lui Fibonacci se regasesc in jurul nostru de la aranjamentele frunzelor in
botanica panad la structura galaxiilor, de la cochiliile spiralate ale molustelor si inmultirea iepurilor
pana la structuri arhitecturale monumentale. Este motivul pentru care numerele lui Fibonacci au fost
considerate a fi modul de masurare al Dinivitatii sau sistemul de numarare al naturii.
2) Relatii de recurenta de ordin k
O relatie de recurentd este o formuld ce exprima orice termen al sirului, de la un rang incolo, in
functie de unul sau mai multi termeni precedenti.
In general, determinarea termenului general al sirului este dificila, de cele mai multe ori imposibila.
De aceea, exercitiile cu siruri recurente cer studiul convergentei, eventual calcularea limitei. In cazul
particular al recurentelor liniare cu coeficienti constan{i exprimate prin egalititi se pot enunta
algoritmi pentru determinarea termenului general al sirului.
Fie #€ N » si fie sirul x n  n€elN definit printr-o relatie de recurentd liniard omogena de
ordin k , in care diferenta maxima a rangurilor termenilor ce intervin este k:

xnt+k =al- - x nth—1+ a2  x nth=2 +..... +ak-xn , Vnen, x 0,

x1,.... X k—1 ER date (1)
Existenta unui sir ce verifica o astfel de relatie de recurenta este justificatd prin urmatoarele rezultate
teoretice.
Se asociaza relatiei ecuatia caracteristica:

tk—al- - tr1—.... —ak =

@)

Lema 1: Daca #€R este solutie a ecuatiei caracteristice (2) , atunci sirul xrn neN
x n = ¢ n verifica relatia de recurenta (1).

Lema 2: Dacd sirurile x 2 (1) neN, xn (2) n€N ........., xn (k) neN
indeplinesc conditiile de recurenta si sunt liniar independente, atunci orice solutie ¥ 7 7neN
se exprima ca o combinatie liniara a sirurilor x 2 (1) neN, x»n (2) neN ........,

xn (k) neN ,adiciexista p 1, p 2,...... P # ER astfel incat

xn=p1l-un(l +p2- un(2 +..... p K- un (k),vneN

3)
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Algoritm pentru determinarea termenului general al unui sir definit printr-o relatie de recurenta liniara
omogena de ordin k cu coeficienti constanti:

Se rezolva ecuatia caracteristica.

Se cautd solutia ca o combinatie liniard de siruri, In functie de tipul radacinilor (Lema 2).

Se determina coeficientii, folosind relatiile scrise pentru primii & - 1 termeni.

Se scrie formula termenului general al sirului.

3). Relatii de recurenta de ordinul 2
Exista siruri definite prin recurente liniare de ordinul al doilea care au proprietdfi interesante si
aplicatii practice neasteptate. [atd in continuare cateva exemple dintre cele mai cunoscute.

Sirul lui Fibonacci a fascinat matematicienii tuturor timpurilor, dar mai ales i-a inspirat pe ganditorii
din toate disciplinele — biologi, fizicieni, pictori, sculptori, muzicieni, arhitecti, astronomi, istorici,
psihologi si chiar mistici.

In capitolul XII al Carfii abacului, Leonardo Fibonacci propune urmitoarea problema:

”Un om a pus o pereche de iepuri intr-un loc inconjurat din toate partile de un zid. Cate
perechi de iepuri pot fi produse de aceasta pereche intr-un an, dacd presupunem ca fiecare pereche da
nastere in fiecare luna la o noud pereche, care incepand cu a doua luna incepe sa se reproduca?”
Proprietatea generald ca fiecare termen al sirului este egal cu suma celor doi termeni precedenti se
exprima matematic :

fnt2 = fntl + fn ,VreN, £ 0 =0 f1 =1

(7)
Folosind algoritmul propus anterior se determina formula termenului general al sirului

fn=1 5 1+ 5 2 n—-1 5 1- 5 2 n ,Vnewn.
(8)
Desi Cartea abacului a aparut in 1202, denumirea * Sirul lui Fibonacci “ a fost datd abia in secolul
XIX de catre matematicianul Edouard Lucas.Acesta a studiat proprietatile unui nou sir, dat de aceeasi
formula, dar in care primii doi termini au valori diferite, numit apoi Sirul lui Lucas:

I nt2 =/ nt+l1 +/n, VneN, /0 =2 [/ 1 =1

)

Formula temenului general este:

/ln= 1+ 5 2 n+ 1- 5 2 n ,VneN
(10)

Propozitia 1: Sirul 7 z#€N al carui termen general este raportul a doi termeni consecutivi ai
sirului lui Fibonacci

yn= fntl [fn ,VneN #
(1)
este convergent , iar limita sa este numarul irational g= I+ 5 2 =1,6180339887.... , numit si
numarul de aur.
Notatia simbolicad a numarului @, provine de la initiala sculptorului antic grec Fidias care a folosit
proportia de aur n sculpturile sale. Numarul de aur, denumire datd de Leonardo da Vinci, a aparut in
incercarea matematicienilor de a Tmparfi un segment de dreaptd in medie si extrema ratie, iar
fascinatia numarului consta de fapt in armonia si echilibrul raportului pe care il reprezinta, raport
care se regaseste si in legea cresterilor organice.
Numadrul de aur @ este raportul care rezultd cind un segment de dreaptd este impartit in doua parti,
astfel Tncat raportul dintre intregul segment si segmentul mai mare sa fie egal cu raportul dintre
segmentul mai mare si cel mai mic rezultat.
Relatia matematica se transcrie:

atb a =ab =0
(12)

unde a este “extrema ratie” si b este "medie”.

29



Se poate obtine o dispunere a numerelor Fibonacci intr-un set de patrate si dreptunghiuri, acestea
din urmd avand ca lungime a laturilor doud numere Fibonacci consecutive. Pornind de la doua
patrate alaturate, cu laturile egale cu unitatea 1, se poate desena deasupra lor un altul cu latura 2 ( =
1+1).

In continuare se poate alipi un alt patrat cu latura 3, iar dedesubt unul cu latura 5, s.a.m.d. De fapt
avem de a face cu dreptunghiuri de aur, raportul laturilor acestora fiind egal cu numarul ¢ .In
fiecare patrat se poate desena un sfert de cerc, dar astfel incat sd se asigure continuitatea liniei,
obtinandu-se un fel de spirald, care reprezintd o bund aproximatie a celor intalnite in natura, in
lumea vie.

/

Secventa Fibonacci apare in structurile biologice, cum ar fi dispunerea ramurilor copacilor, asezarea
frunzelor in jurul tulpinii plantelor, spiralele cochiliilor, aranjamentul unui con de brad, desfasurarea
ramurilor unei ferigi, aspectul unui ananas.

A - R o - i i g f y 1
Daca se priveste o plantd de sus in jos se observa ca frunzele sale sunt astfel dispuse incat celede
deasupra nu le obtureazi pe cele de dedesubt. In acest fel fiecare frunzi primeste suficientd lumina
solard si permite apei de ploaie sa alunece catre tulpind si sa fie dirijatd spre radacind — o altd
armonie anaturii n concordanta cu secventa lui Fibonacci.
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APLICABILITATEA MATEMATICII iIN VIATA COTIDIANA

Prof. Goja Constanta,
Liceul De Arte ,,Aurel Popp” Satu-Mare

Matematica este o disciplind cu multe notiuni abstracte si de aceea uneori este mai greu de
inteles si poate mai putin placuta.Ca profesori de matematicd, insd, trebuie sd gdsim calea de a-i
atrage pe elevi si de a-1 motiva.

Consider ca marele castig al elevilor, prin intermediul problemelor cu aplicatii in viata
cotidiana, este acela ca descopera un alt mod de a invata matematica, descoperad ca nu este atat de
aridd cum li se pare de multe ori , au acces la mai multe activitdti practice, descopera ei insisi diferite
proprietati matematice fiind pusi 1n situatia de a justifica descoperirile facute.

Un alt mare beneficiu al problemelor cu aplicatii in viata cotidiana este acela ca elevii incep
s perceapa invatarea matematicd cd pe o activitate complexa si totodata placutd, nu ca pe un subiect
de examen, lung, obligatoriu si plictisitor.

Un exemplu, in acest sens, este un test pentru clasa a IX a care foloseste notiunile invatate la
functia de gradul al doilea:

TEST

Pe suprafata dreptunghiulard A din centrul orasului Satu Mare avand dimensiunile de 250 m si
de 200 m vom centra o zona verde dreptunghiulara B astfel incat sa marim suprafata pietonald ce o
inconjoard . Cum zona verde trebuie sa aiba dimensiunile de 100 m si de 50 m, calculati:

1) (3p) Cum pozitionez zona verde B astfel incat distantele de la aceastd zona la marginile
suprafetei A sa fie egale?

2) (2p) Daca dimensiunile zonei verzi se maresc la 150 m respectiv 100 m, care va fi latimea
trotuarului in acest caz?

3) (2p) Pe o portiune a zonei pietonale vor fi amplasate n sol 3 orificii cu jet de apd a caror
formd, pentru fiecare din orificii, este datd de functia f:R —-R, f(x)=-2x>+97x+150. Care este
distanta maxima , fata de sol, la care poate urca apa?

4) (2p) llustreaza printr-un desen situatia prezentatd mai sus , completand zona cu ceea ce iti
imaginezi tu ca iInseamnd un centru ecologic al orasului.

e Seacorda 1p din oficiu. Toate subiectele sunt obligatorii.
Rezolvare
a) Adreptunghizzsom'200m:(50+2X)(200+2X)

50 000=5000+100x+200x+4x>
4x2+300x-45 000=0
4=810 000
Xi= —=300+900 8 =75 m
X2<0
Zona B va fi pozitionata la distanta de 75 m de marginile suprafetei A.
b) Adreptunghi=250m 200m=(150+2x)(100+2x)
50 000=15 000+300x+200x+4x?
4x%+500x-35 000=0
4=810 000
Xi= =500+900 8 =50 m
X<0
Zona B va fi pozitionata la distanta de 50 m de marginile suprafetei A.
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C) YmaX: _A 4£Z

f(x)=-2x>+97x+150

ecuatia atagatd functiei este : -2x*+97x+150=0
4=10 609

Yma= —10 609 —8 =1326,125 m

Apa poate urca la distanta maxima de 1326,125 m
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UTILIZAREA JOCURILOR IN PREDAREA LIMBII ENGLEZE PRIN
ALTERNATIVA EDUCATIONALA STEP BY STEP

Prof. Hodut Natalia,
Liceul Greco-Catolic “Iuliu Maniu” Oradea

Din cele mai vechi timpuri, omul s-a implicat in ritualuri, sporturi si jocuri care reprezentau o
parte importanta a vietii sociale. “Animalele se jucau inaintea omului, asa ca jocul este mai in varsta
decdt cultura insasi deoarece ideea de cultura presupune societate umanda.Cultura in faza ei
primitiva este jucatd.A inceput in joc. ”(Huizinga, 1977)

Jocurile sunt mai formale decat ‘joaca’ in sine care este in structura noastra biologica. Homo
ludens trebuie sa tind seama de aceastd mostenire spirituala si sd ‘profite’ de ea 1n sensul
pozitiv.Asadar, jocurile educationale trebuie sa fie utilizate in clasa, ca parte a fiecarei ore si ca un
element important, nu doar ca o activitate de vineri. Atunci cand elevii participa la jocuri ei si invata,
dar se si bucura de acest moment. Notiunile pe care le asimileaza sau le exerseaza sunt invatate fara
sa realizeze procesul dificil pe care invatarea 1l presupune de cele mai multe ori.

Indiferent ca vorbim de sistemul traditional de invatamant sau de Alternativa Step by Step,
jocul didactic folosit pentru predarea limbii engleze reprezintd o metodd modernd de predare. Nu
trebuie folosit In mod exagerat, dar ca si completare la activitétile utilizate la clasa.

Se poate utiliza o gama foarte variatd de jocuri didactice care sa fie organizate tinand cont de
caracteristicile invatdmantului prin Alternativa Step by Step. Dupa o perioadd de 15 ani de predat
limba engleza la clasele traditionale si 3 ani la cele de Step by Step, am constatat cd majoritatea
elevilor din ultima categorie se implicdi mai usor si cu mai putine emotii fatd de elevii din
invatamantul traditional. Acest lucru poate fi explicat si prin faptul ca elevii sunt obisnuiti cu
prezentarea noutatilor in fata clasei si au un exercitiu in plus in ceea ce priveste stapanirea emotiilor
atunci cand vorbesc in fata unui grup. Se pot, astfel, utiliza foarte multe jocuri de comunicare pornind
de la acest aspect. De la jocuri care presupun un vocabular mai restrans prin care un elev da comenzi
colegilor, in limba engleza, iar acestia le respectd doar in anumite situatii explicate de profesor in
prealabil, pana la jocuri mai complexe pentru ciclul primar-elevul sa ofere sau sa ceara indicii pentru
a descoperi un cuvant.

Tot la aceste clase, se pot organiza mult mai usor si jocuri didactice pe grupe, ca de altfel
jocuri care presupun miscarea elevilor, de obicei existand mai mult spatiu fizic pentru derularea unor
jocuri care in clasele traditionale ar fi aproape imposibil de realizat. Un exemplu de joc foarte bine
primit de elevii de la clasele pregatitoare este ‘What’s missing?’ (Ce lipseste?) si care poate fi folosit
cu diferite notiuni de vocabular sau de gramatica, in functie de necesitatile orei. in acest joc, copiii
stau pe mocheta, in semicerc si in fata lor au o serie de cartonase cu imagini care reprezintd notiunile
care se doresc exersate. Profesorul prezintd cartonasele dupa care le intoarce cu imaginea in jos.Le
spune copiilor sa inchida ochii, ia un cartonas, le da comanda (in limba engleza) sa isi deschida ochii
si sd ghiceasca care imagine lipseste. In locul profesorului vin ulterior, rand pe rand si alti elevi.
Acesta este doar un exemplu de joc prin care elevii isi dezvoltd competentele de exprimare orala, de
receptare a unui mesaj audiat intr-un mod distractiv si eficient.

Un alt exemplu de joc, pe grupe de data aceasta,este un joc de vocabular prin care elevii-
asezati la centre, primesc o litera si intr-un timp dat, trebuie sa scrie cat mai multe cuvinte. Nu se vor
prezenta jocuri care se pot utiliza in cadrul orei de limba engleza in aceastd lucrare deoarece este
nevoie de un spatiu mult mai mare pentru acest lucru, ci au fost exemplificate cateva care se pot
folosi mai usor la clasele de Step by Step.

Referindu-ne la clasele primare, la aceasta varsta, tuturor le place sa se joace. Jocurile pot fi
folosite la Inceput de ora, ca si activitate de ‘warm-up’, dar si in timpul sau la finalul acesteia, in
functie de tipul lectiei si de competentele lingvistice vizate. Jocurile, insa, trebuie alese cu grija in
functie de nivel, de elementele de constructia comunicarii vizate, chiar si de momentul zilei in care se
desfasoara ora.
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Un alt aspect foarte important e rolul profesorului care poate face ca jocurile sa fie controlate,
ghidate de acesta sau libere-cand limbajul este furnizat in totalitate de elev/elevi. De asemenea,
explicarea regulilor jocurilor este un punct cheie care poate duce la un succes al acestora in cadrul
orei sau la un esec. In functie de nivelul si tipul jocului, regulile se explici in limba englez,
insotite ,daca este cazul, de explicatii in limba materna. Elevilor trebuie sa li se acorde suficient timp
sd ‘digere’ informatiile primite si sd ceard nelamuriri daca existd. Dacd se consider din partea
profesorului ca jocul presupune cateva notiuni de vocabular mai dificile pentru elevi, acestea se
explicad inainte.De asemenea, dacad jocul presupune un scor-data fiind varsta lor e de preferat sa nu
existe- acesta trebuie explicat in prealabil. Daca jocul este mai animat decat e cazul, profesorul ar
putea sa-1 opreascd sd puncteze anumite notiuni sau reguli incat acesta si se desfasoare in bune
conditii.

Un alt aspect important este corectarea greselilor de exprimare pe care elevii le-ar putea face.
Acestea nu se vor corecta 1n timpul jocului, ci ulterior Intr-un moment pe care profesorul il consider
oportun si fard nominalizarea elevilor.

In consecinta, consider ca jocul didactic —prin complexitatea lui, dar mai ales prin capacitatea
sa fie adaptat la nevoile elevilor-este una din cele mai eficiente metode de predare-invatare atat in
invatamantul traditional, dar mai ales in invatdmantul prin Alternativa Step by Step.
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APLICAREA TRANSDISCIPLINARA A UNOR METODE INOVATIVE
DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE A STIINTELOR EXACTE LA
CLASELE DE LICEU - BIOMATEMATICA

Prof. Lulusa Cristina,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

In ultimele decenii este recunoscutd importanta completarii studiului descriptiv al unor
fenomene sau mecanisme biologice cu aspecte legate de prelucrarea si interpretarea datelor
obtinute.

Biomatematica este o zond stiintifica interdisciplinara care foloseste matematica in diferite
domenii ale cunoasterii legate de fiintele vii si interactiunea lor cu mediul lor, iar dupd unii autori,
biologia matematicd foloseste puterea instrumentelor si metodelor de matematica in explorarea
lumii vii (Pachecho Castelao, 2017).

O abordare intra-, inter-, transdisciplinara in lectiile de biologie este necesara, prin natura
domeniului de cunoastere si se concretizeaza in metodele si mijloacele abordate de catre cadrul
didactic, abordare care se poate realiza fie in cadrul orelor propriu-zise din planul-cadru,
curriculum comun, fie In cadrul unor optionale integrate.

Cum bine stim, biologia se afla in aria curiculard ,,Matematica si stiinte”, deci vom porni
mai intai de la abordarea pe verticald in cadrul aceleiasi arii curriculare. Un optional de stiinte ar
putea cuprinde lectii in care sa se coreleze biologia cu matematica, fizica sau chimia.

In ceea ce priveste biologia, voi prezenta anumite directii prin care un profesor de biologie
poate imbina o anumita lectie la clasele de liceu, intr-un mod foarte creativ cu un profesor de
matematicd, cu un alt continut.

De pilda, se poate demonstra statistic cu ajutorul sahului mendelian, proportiile sau
frecventa de transmitere a unui anumit caracter ereditar in descendenta. Prin aceasta, se imbina
notiuni de genetica cu cele de statisticd/ probabilistica matematica.

Elevii explicd probabilitatile in contextul diferitelor boli genetice, Intelegand probabilitatea
geneticd ca o mirime matematicd-statistici si o explicd folosind principii matematice. In plus,
elevii fac diferenta intre semnificatia cotidiana si semnificatia matematica a termenilor.

O alta interrelatie cu matematica poate fi realizatd prin evidentierea unor simetrii, proportii
(formule florale, diagrame florale), calcularea volumelor respiratorii, determinarea anumitor
constituenti din sdnge etc.

Folosirea matematicii in biologie propune modelarea matematicd a proceselor biologice
si studiul modelelor folosind metode specifice matematicii, iar pentru construirea si validarea
modelelor matematice se pot folosi cercetari statistice. Biostatistica are drept obiectiv si
fundamentarea teoreticd a proiectdrii §i controlului experimentelor biologice, mai ales in
ecologie/agriculturd si medicind, deoarece analizeaza si interpreteazd date concrete si
realizeaza inferente asupra acestora.

Mai mult decat atat, la clasele de liceu se pot folosi cu succes metode
moderne/inovative de predare - invatare - evaluare a stiintelor exacte, in lectii care vizeaza
studiul influentei diversilor factori asupra dinamicii populatiilor; studiul aspectelor
epidemiologice, legate de nutrifie, corelarea starii de sandtate si proprietdtile mediului
inconjurdtor, organizarea serviciilor de studiu al sandtdtii populatiei; statistica genetica - studiul
genetic al populatiilor este folosit in agriculturd pentru imbunétatirea soiurilor de plante si
animale, iar Tn genetica umana, studiul statistic ajuta la identificarea cauzelor care influenteaza
predispozitia la anumite afectiuni; analiza secventelor biologice (secvente ADN, secvente de
peptide), dezvaluind elevilor, prin mijloace analitice si calcule, utilitatea organismelor sau a
sistemului lor dinamic 1n viata cotidiana.

De asemenea, modelul matematic, cu tot ceea ce implica el: formule, ecuatii, radacini,
matrici etc., definite ca un sistem complex care deriva dintr-o teorie exactd, mentindnd o
aproximare valida si suficientd pentru descrierea unui fenomen i pentru a evalua comportamentul
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ecosistemelor si al Tmprejurimilor implicate, poate fi utilizat, inclusiv la clasele de gimnaziu,
valorificand informatii si abilitdfi dobandite de catre elevi pe alte filiere decat cea scolara, iar
consecintele asupra dezvoltarii intelectuale a elevilor, a cresterii randamentului scolar vor fi
evidente.

Dezvoltarea modelelor matematice care sunt aplicate in medii diferite si care caracterizeaza
o variabila, trebuie sa aiba urmatoarele conditii: variabild cauzald bazatd pe teorii ecologice, unele
functii sau tabele care determind comportamentul variabilelor luate in considerare, procedurd de
evaluare care contrasteaza rezultatele obtinute cu modelul si cu datele obtinute din experienta.

De exemplu, modelele clasice in ecologie sunt despre relatia de concurentd pradator - prada
si interspecifica (Lotka-Volterra) - prin aplicarea formulelor presetate de matematica, este posibil
sd se ajunga la rezultate reale ale acestei interactiuni, si cresterea logisticd a populatiilor vii Intr-un
mediu cu resurse limitate.

Aplicatie la clasa: Un sistem patratic este de tip Lotka-Volterra, daca printr-o transformare
afina, sistemul poate fi adus la forma: X = x(a0 + alx + a2y) si Y = y(b0 + blx + b2y), unde
parametrii a0 si b0 reprezintd coeficientii de crestere a numarului indivizilor din specia respectiva
in absenta altor interactiuni, iar parametrii al si b2 masoara efectul populatiei unei specii asupra
ratei de crestere a numarului indivizilor din acea specie.

Daca al > 0 (b2 > 0), atunci intre indivizii speciei existd cooperare, iar dacd al <0 (b2 <0),
atunci intre indivizii aceleiasi specii existd competitie. Parametrii al si b2 masoara efectul fiecarei
specii asupra ratei de crestere a celeilalte specii. Ei se numesc constante de interactiune.

Pentru cazul interactiunii dintre cele doua specii, cand a2b1# 0, sunt posibile patru situatii:

- cooperare (simbioza, mutualism) (a2 > 0; bl > 0);

- competitie (a2 < 0; bl <0);

-prada - rapitor (dacad a2 < 0; b > 0, atunci specia y este pradatorul si specia x este prada, iar
dacd a2 > 0; bl <0, atunci specia x este pradatorul si specia y este prada).

Modelul exponential al curbei logistice, utilizat in demografie, este foarte popular, modele
care corespund asa - numitei dinamici a populatiei. Dinamica populatiei este unul dintre domeniile
care dovedesc rezultatele excelente ale alocdrii celor douad stiinte. Cu teoria haosului si a simularilor
multivariabile, sunt studiate mecanismele biologice complexe.

Gallileo Galilei afirma ca ,,natura este o carte scrisd in limba matematicii”. Operatiile de
impartire si inmultire, iar intr-o masurd mai mica si cele de rang superior, sunt frecvent folosite n
biologie pentru stabilirea unor rapoarte sau a unor indici. In functie de natura marimilor implicate
in masuratori, distingem indici morfologici, fiziologici, biochimici. De exemplu, variatia greutatii
absolute a unui organ nu este, in general semnificativa. De aceea, o raportam la greutatea corpului,
obtinand o greutate relativa ce poat e folosi in diagnosticul biologic sau clinic.

Raportul dintre volumul nucleului si al citoplasmei este un indiciu al stadiului de crestere si
chiar al starii de sdnatate a celulei. Cand acest raport atinge o valoare critica, celula se divide pentru
restabilirea unui raport nucleo - citoplasmic adecvat cerintelor sale functionale. Acelasi lucru este
cerut de fapt, si de alte considerente cum ar fi scaderea raportului dintre suprafata si volumul
celulei odata cu cresterea.

De asemenea, problemele de extrem (optim) isi gasesc nenumadrate aplicatii in biologie:
functionarea si evolutia sistemelor vii poate fi descrisa ca o suitd sau succesiune de stari optimale.
De exemplu, frunzele unei plante sunt astfel orientate incat sd capteze o cantitate maxima de
radiatie luminoasa. In acelasi timp, pentru plantele desertice, cum sunt cactusii, frunzele s-au redus
la minim (ele apar sub forma unor spini) in scopul reducerii pierderilor de apa. In schimb, tulpina a
dobandit functii asimilatoare. Deci problema de optim, poate sa fie cea a maximizarii eficientei
(randamentului) sau a minimizarii pierderilor, cheltuielilor sau costurilor.

Elevii modeleaza independent relatia dintre fotosinteza si intensitatea luminii. Pentru a face
acest lucru, ei construiesc si interpreteaza diagrame liniare cu ajutorul unor consideratii matematice
si biologice si reprezinta grafic curbele caracteristice pentru frunzele de lumina i umbra.
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Asadar, abordarea interdisciplinard/transdisciplinard a invatarii, trebuie sa nasca capacitati

noi la elevi, posibilitatea de a opera in mod original cu toate cunostintele, integrandu-le intr-un
sistem de comunicatii. Pentru a realiza astfel de lectii se impune o deplina intelegere ,,A iesi din
granitele propriei tale discipline implica o sinteza” (J. Piaget), iar gasirea unui limbaj comun intre
diferite domenii de cunoastere, va fi utila atat pentru elevi, cat si pentru profesori, ca beneficiari
imediati ai demersului creativ.

In concluzie, se poate mentiona ca abordarea inter- si transdisciplinara contribuie la

formarea unor personalititi moderne, cu gandire critica, analitica, sistemicd, cu capacitati de
intelegere profunda si aptitudini de modelare a fenomenelor, a proceselor care ne inconjoara, iar
studiul integral al disciplinelor scolare 1l motiveaza pe elev, dezvoltandu-i interesul de cunoastere.
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ABORDARI INTERDISCIPLINARE
iIN CADRUL ORELOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Prof. Lupsa Cristina Raluca, Lupsa Cornelia Mioara,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Actualmente, tendinta sistemului de invatdmant, orientat spre formarea si dezvoltarea
competentelor-cheie, este de a valorifica, tot mai mult, un nou model de predare-invdtare a
disciplinelor scolare, in care sunt consolidate cunostinte din diverse arii curriculare, in vederea
educarii unei persoane inteligente, capabile sa inteleagd lumea inconjurdtoare si sd raspunda
imperativelor acesteia, printr-o unitate a cunoasterii.

Potrivit profesorului Ioan Al. Dumitru, de la Universitatea de Vest din Timisoara ,,gdndirea
critica semnifica o gandire de nivel superior. Ea se bazeaza pe deprinderile si abilitatile celor care o
practica de a rationa corect, coerent, logic, pe baza de argumente suficiente, solide si valoroase".
Gandirea critica reprezinta o modalitate prin care elevii invata eficient si sunt pusi In situatii concrete
de viata, cerandu-li-se sd produca idei si opinii proprii, s comunice si sd coopereze cu ceilalti. Din
acest motiv, o invatare dincolo de discipline, parcurgerea unui curriculum integrat poate fi mai
aproape de nevoile actuale ale elevilor. Rezolvarea problemelor concrete din viata cotidiana,
indiferent de gradul de complexitate pe care il au, implica apelul la cunostinte, deprinderi, competente
ce nu pot fi delimitate in sfera de cuprindere a unui obiect de studiu sau altul. Satisfacerea nevoii de
construire a unor punti de legaturd intre diferite discipline s-a concretizat prin aparitia in sec. al XX-
lea a pluridisciplinaritatii, interdisciplinaritatii si transdisciplinaritatii.

S-a demonstrat ca prin invatarea transdisciplinara elevii isi constientizeaza mult mai bine
nevoile, abilitatile, stilurile de invatare, valorificindu-si cunostintele acumulate si potentialul creativ
de identificare a solutiilor optime pentru diverse probleme sau situatii racordate la adevarata existenta
umana.

Pluridisciplinaritatea se refera la situatia in care o tema apartinand unui anumit domeniu este
supusd analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea din urmad mentinandu-si nealterata
structura si ramanand independente unele in raport cu celelalte.

Obiectele de studiu contribuie, fiecare in functie de propriul specific, la clarificarea temei
investigate. La acest nivel vorbim de o corelare a demersurilor mai multor discipline in vederea
clarificarii unei probleme din cat mai multe unghiuri de vedere.

La acest nivel/in cadrul acestei abordari, procesele de integrare curriculard se situeaza in
special la nivelul continuturilor, al cunostintelor. De aceea, cele mai frecvente demersuri au loc intre
discipline inrudite (care provin, de exemplu, din aceeasi arie curriculard) sau care devin inrudite
datorita temei.

Interdisciplinaritatea:

Daca in cazul pluridisciplinaritatii vorbim de o ,,corelare” a eforturilor si a potentialitatilor
diferitelor discipline pentru a oferi o perspectiva cat mai completd asupra obiectivului investigat,
interdisciplinaritatea presupune o intersectare a diferitelor arii disciplinare. In abordarea
interdisciplinard incep sa fie ignorate limitele stricte ale disciplinelor, cautandu-se teme comune
diferitelor obiecte de studiu, care pot duce la realizarea obiectivelor de invatare de grad mai inalt, a
competentelor transversale, considerate cruciale pentru succesul in societatea contemporani. Intre
acestea se numara si luarea de decizii, rezolvarea de probleme, Insusirea metodelor si tehnicilor de
invatare eficienta, antreprenoriatul etc. Principiul organizator nu mai este de regula continutul, mult
prea ancorat 1n granitele disciplinare, ci se trece la centrarea pe asa-numitele competente transversale.

Transdisciplinaritatea reprezinta gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului, mergand
adesea pana la fuziune. Fuziunea este, asadar, faza cea mai complexa si mai radicald a integrarii.

e Adoptarea de tip transdisciplinar tinde progresiv catre o ,,decompartimentare” completa a

obiectelor de studiu implicate.
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e Abordarea integrata a curriculumului, specifica transdisciplinaritatii, este centrata pe ,,viata
reald”, pe problemele importante, semnificative, asa cum apar ele in context cotidian si asa
cum afecteaza vietile diverselor categorii de oameni.

« Continuturile si competentele se integreaza in jurul unor probleme. Intrebarea care
orienteaza demersul transdisciplinar este: Cum i putem invata pe elevi sa fie buni cetateni
in viitor? Achizitiile invatarii au sens doar prin contributia lor la succesul personal si social
al tinerilor in contexte culturale si sociale concrete.

e Ca instrument pentru determinarea cadrului conceptual este propusd reteaua
transdisciplinara.

o Disciplinele formale clasice isi pierd capacitatea de a dicta modul de derulare a instruirii si
modelul de proiectare curriculara. Cunoasterea pe care o dobandeste individual este situata
intr-un anumit context social, economic, politic si cultural.

e Cele trei abordari pot fi privite ca stadii ale integrarii curriculumului si ca etape in
proiectarea de curriculum integrat. Se merge de la progresiv, de la varianta cea mai
apropiata de modelul disciplinar pana la disolutia totala a barierelor disciplinare

In cadrul orelor de literaturd, notiunile interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate,
transdiciplinaritate sunt intrinseci demersurilor de interpretare a unor texte artistice. Atat profesorul,
cat si elevii sunt, in cele mai dese cazuri, nevoiti prin insusi datul operei sa facd anumite conexiuni
intre diferite discipline, sa transfere metode din diverse domenii ale cunoasterii in cel al literaturii si
sa le aplice in vederea interpretarii textului artistic. Opera literard reprezinta un complex de sensuri si
semnificatii care se cer interpretate, clarificate si intelese, de aceea, in demersul de descifrare a
textului literar, se apeleaza la diverse discipline auxiliare: istorie, filozofie, psihologie, mitologie,
semiotica, stilistica, poetica etc. Astfel, studierea prozei de factura istorica (Alexandru Lapusneanul,
de C. Negruzzi), de exemplu, impune relatia literatura-istorie; analiza celei psihologice (Patul lui
Procust, de C. Petrescu) — relatia literatura-psihologie; interpretarea operelor inspirate din mitologia
universald/nationala (Mesterul Manole, de L. Blaga, Baltagul, de M. Sadoveanu) — relatia dintre
acestea si mitologie; lectura celor filozofice — relatia cu filozofia etc.

Prin urmare, la nivelul acestor interdependente se manifesta pluridisciplinaritatea.

Abordarea din perspectiva transdisciplinara presupune transgresarea spatiului literaturii si situarea in
domeniul celorlalte arte. Analiza unei ilustratii la opera (,,Relationati poezia Trecut-au anii..., de M.
Eminescu, cu ilustratia Ligiei Macovei la aceeasi opera”), comentarea in paralel a unei creatii plastice
si a operei literare (,,Ce sugereaza imaginea?”, ,,Ce idei iti apar privind-o?”, ,,Raportati aceste idei la
textul literar studiat”, ,,Ce afinitdti intre imagine si text descoperiti?”, ,,Care sunt modalitatile de
comunicare artistica proprii celor douad arte?”’), compararea unei ecranizari cu textul literar propriu-zis
(romanul si filmul Morometii: ,,Cat din roman a incaput in film?”, ,,Ce a ramas dincolo de cadru?”,
,,Cum motivati alegerea regizorului?” etc.), vizionarea unui spectacol dupa/inainte/in timpul studierii
operei, punerea in scena de catre elevi a unui tablou/act (mai rar a operei in intregime) sunt cateva
dintre multiplele posibilitati de manifestare a transdisciplinaritatii.

Din punctul meu de vedere, actiunea de promovare a interdisciplinaritatii trebuie sa se
integreze n contextul sistemului educativ dat si pentru a fi eficientd trebuie sa se asocieze cu alte
principii sau inovatii specifice unui invatamant modern. Nu este recomandata utilizarea in exces sau
fara o gestionare corespunzatoare a interdisciplinaritatii, aceasta avand limitele ei.
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HANU ANCUTEI - UN LOC DE POVESTI

Prof. Oancea -Ferestean Monica,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

“Hanu Ancutei” este capodopera idilicului jovial si a subtilitatii barbare. Formal, scrierea e un fel
de Decameron in care cdtiva obisnuiti ai unui han spun anecdote, in sine foarte indiferente. Esentiala
este starea de fericire materiala infaptuita de oaspeti. (G. Calinescu, Istoria literaturii romdne)

In operele sale - povestiri si romane - M. Sadoveanu a abordat cu predilectie istoria, civilizatia
straveche a satului romanesc si natura. Un loc aparte il ocupd volumul de povestiri “Hanu Ancutei”
( 1928), din care face parte si povestirea “Fantana dintre plopi”. Pe parcursul intregului volum
autoarul relevd o stralucitd dovada a artei sale narative, a unui stil artistic minutios mestesugit. Se
poate afirma acest lucru, deoarece povestirile lui Sadoveanu indeplinesc toate principile elementare
ale acestei specii literare, ale acestei structuri epice. Aristotel spunea ca actiunea este trasatura
fundamentald a firului narativ, ca povestirile reusite trebuie sa aiba un inceput, mijloc si sfarsit si ca
placerea pe care o provoaca astfel de povestiri se datoreazd ritmului si structurii lor. Revenind la
povestirea sadoveniana, mai sus amintitd, se poate remarca faptul ca Intruneste toate caracteristicile
speciei.

»Fantana dintre plopi” este a patra povestire din volum. Alaturi de celelalte opt povestiri,
aceastd povestire este una realistd. Printre caracteristicile povestirii realiste se numara crearea
impresiei de autentic, de real prin oralitatea stilului, prin detalii, prin motivarea Imprejurarilor.
Prezenta elementelor specifice realismului dar si clasicismului sustin prezenta perspectivei mimetice
asupra literalitatii, asupra actului literar. Pe de alta parte, timpul povestirii este unul simbolic, la fel
este si titlul si toposul. Reprezentand apa, fantana are proprietati magice si, potrivit traditiei este loc
de intalnire intre Indragostiti, plopul e simbolul singuratatii. Corelate cele doua simboluri indica locul
unei intAmplari dramatice. Tema povestirii este dragostea si constiinta demnitatii umane. Intimplarile
narate au fost traite de povestitor, motiv pentru care povestirea are caracter autobiografic.

Cadrul povestirii este deosebit, zugravit cu aleasa maestrie a artei narative si descriptive.
»Soarele batea piezis in hanul Ancutei, scanteind geamurile zabrelite...; Moldova curgea lin in soarele
auriu intr-o singuratate si-ntr-o liniste ca din veacuri.”

“Hanu Ancutei” este un topos 1in care se deruleaza istorii de demult, relatate de niste drumeti
popositi aici, poate nu Intdmplator, dornici de a asculta, dar si de a se intrece in arta povestirii.
Elementele de cronotop ale povestirii, ii confera o oarecare concretete, plasand evenimentele intr-o
lume reala, concretd. Contururile vagi imbracad lumea si evenimentele intr- o aurd de legenda. Astfel,
hanul, ca spatiu al povestirii, este plasat nu numai la o rascruce de locuri si vremi, ci si la intersectia
dintre realitate si legenda. Chiar intdmplarea, al carui martor si erou a fost Neculai Isac, se raporteaza
la acest spatiu. Asadar, hanul devine spatiu al repetabilitatii, sugerand prin suprapunerea planurilor
(trecut/prezent), iesirea din istorie si patrunderea in mit.

Cititorului/Lectorului acestei insemnate instante ale comunicarii in textul narativ, i se da
impresia ca totul se repetd, prin suprapunerea timpului povestirii cu cel al actiunii, prin personajele
comune ( Neculai Isac- erou al intamplarii si narator) sau prin observatii ale naratorului ramei ,, iar
calaretul pe cal parca venea spre noi, de demult, de pe departate tarAmuri”. Pentru a crea atmosfera
necesari istorisirii se respectd mai intdi ceremonialul specific naratiunii sadoveniene. In interiorul
ramei povestirii este cuprinsa o altd povestire al carui narator este capitanul Neculai Isac, personaj
nou sosit la han. Intdmplarea pe care o istoriseste in fata drumetilor de la han, il are protagonist chiar
pe el, cu 20 de ani, in urma. Astfel el e narator personaj, iar naratiunea este la persoana I, perspectiva
narativda fiind una subiectiva. Capitanul istoriseste o Intdmplare tragicd, povestea de dragoste cu
tigdncusa Marga ,, o fetiscana cu fusta rosa, cu trup curat si frumos rotunjit”. Finalul dramatic este
sustinut de pierzarea fetei, ucisa de cei trei tigani hoti si nevrednici.

Publicul caruia 1 se adreseaza naratorul este adesea numit ,naratee” ( cei carora li se
narareazd). Fie ca ascultatorii sunt identificati in mod explicit sau nu, firul narativ construieste in mod
implicit un public prin ceea ce naratiunea explica sau considera de la sine inteles.
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Ca orice act literar, si povestirea sadoveniand contine numeroase structuri prin care este
prezenta functia emotiva, functie de care aminteste si lingvistul Roman Jakobson. Aceasta functie nu
este independentd de entitatea numita cititor si nici de persectiva expresiva a textului, a perceperii lui.
Cititorul este impresionat inca de la inceputul povestirilor de imaginea de neuitat in care s-au auzit si
petrecut evenimentele: ,, Intr-o toamni aurie am auzit multe povesti la Hanu Ancutei”. Asadar
inregistram Incd de la inceput ideea ca de auriu se leaga cu aceea de poveste prin urmare cu un
,»demult” nediferentiat prin rabojul anilor. Este o atmosferd unde textul se pierde intr-un aur ca acela
din fondul poleit al picturii bizantine. Abia cu incetul, odatd inceput actul lecturii, incep sd se
desprindd vagi contururi si imagini individualizate, tot aurii, din acest cuprinzdtor fundal de aur.
Intalnim aici un procedeu pe care il folosise si Vergiliu pentru a transpune un fapt semnificativ, din
timpul relativ al istoriei, intr-un timp absolut.

Darul e de la naturd, mestesugul se capata. ,, La Sadoveanu, mestesugul apare la primele
povestiri, nu gasiti in ele nicio sovaiala stilistica”- afirma Al. Philippide. Putem incepe exemplele prin
trimiterea la inceputul povestirii ,,Fantdna dintre plopi” unde prin descriere, nu prea ampla, ne este
infétisat un peisaj asa cum nu am mai vazut o luna stirba si roscatd se ridicd din rasarit ca peste o
pustie”. Materia lingvistica utilizatd sustine stilul sobru, in fond stilul sadovenian este bazat pe un
limbaj arhaic rezultat din folosirea cu deosebit discernamént a arhaismelor (,,sleah”, ,.comis”,
,»ibovnicd”), regionalismelor (“scripci”, “ciubote”, “duducuta”) si unor sintaxe arhaizate, pigmentate
de ziceri poetice, metaforice ( ,,Moldova curgea lin ca soarele auriu...”, ,, clipea domol ca o mata
dezmierdatd” etc.) Preferinta scriitorului pentru pronuntiile specific moldovenesti ( ,,nalt”, ,,sa lese”,
»pacat”, ,.frumusetd” s.a) si pentru regionalismele moldovenesti (,,ilic”, ,,cofdieli”, ,,coropcari” s.a) se
motiveaza estetic prin caracterul oral, de supunere, imprimat acestei opere. Moldovenismele
contribuie si la realizarea culorii locale, impreund cu termenii vechi si cu sensurile arhaice, ale unor
cuvinte din limba romana comuna. Nu statistica termenilor sau a faptelor de limba este relevanta
pentru farmecul limbajului - ,,semnul celor alesli’- ci limbajul operei in ansamblul ei, in limbaj
inefabil, totusi atdt de natural si de autentic, in relatia lui inseparabild cu semnificatia pe care o
incorporeazd. Acelasi talent este de remarcat si in arta portretului si a descrierii personajelor . Prin
arta sa literard, Sadoveanu a creat culoare locald si temporald, reusite de exceptie atat in romanele
sale istorice, cat si in povestiri.

BIBLIOGRAFIE

Omagiu lui Mihail Sadoveanu, M. Aldea, Sibiu, Editura pentru Literatura si Arta, f.a
Teoria literard, Jonathan Culler, Bucuresti , Editura Cartea Romaneasca, 2003

41



ABILITATI SOCIALE
IN REUSITA PERSONALA SI PROFESIONALA

Prof. OARCEA VIORICA,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

,Un invingator este cineva care isi recunoaste talentele
date de Dumnezeu, trudeste pentru a le transforma in abilitati si le
foloseste pe acestea pentru a-si indeplini telurile.” — Larry Bird

Abilitatea sociala este definita drept capacitatea de a initia si intretine relatii personale, de a
fi acceptati si de a ne integra in grupuri, de a actiona eficient ca membri ai unei echipe, de a influenta
atitudini si pareri. Prin dezvoltarea abilitatilor de comunicare si relationare interpersonale, ca dascali,
putem preveni scaderea performantelor scolare, problemele emotionale si de comportament,
dificultatile de adaptare sociala ale elevilor.

Calitatile unui bun profesor nu se rezuma doar la competenta sa didactica si la pregatirea in
domeniul de specialitate, ci includ si capacitatile care tin de inteligenta emotionald si sociala — doar
impreuna, acestea il fac cu adevarat un profesor apreciat de catre elevii sai.

Abilitatea de interactionare de baza — Aici vorbim intdi de abilitati care tin de limbajul
corpului. Este foarte important contactul vizual, postura si expresiile faciale, atat ale elevilor cat si ale
dascalilor. Copiii privesc spre partenerii lor de discutie pentru a ardta ca ascultd si sunt atenti. De
asemenea pot folosi diferite posturi specifice situatiilor §i pot comunica prin mimica emotiile
pozitive sau negative. Pe de altd parte, dascalul poate contribui la “calibrarea grupului “ prin:
pastrarea unei stari de curiozitate cand cineva vorbeste, schitari de zambete, cat mai putine schimbari
bruste de staturd, de asemenea si pauze scurte in timpul actului educativ, pentru a lasa loc de intrebari
din partea elevilor.

Abilitatea de a face conversatie — este esentiald in meseria de dascal. Cadrul didactic trebuie
sd creeze cat mai multe situatii generatoare de intrebari si cadutari, de a da elevilor posibilitatea
dezvoltarii creativitatii, de ai incuraja sa-si formuleze ei insisi intrebari. Intrebari precum ,,Ce ai
facut?”, ,,Ce ai aici?”, ,,De ce“?, spuse eventual si cu un oarecare simt al umorului, exprima interesul
pe care-l acordd dascalul elevului si pun elevii In situatia de a-si motiva propriile actiuni. Astfel,
limbajul relevd continutul actiunii obiectuale si se realizeazd schimbul de idei. Combinat, eventual,
cu tehnici non verbale (datul din cap, aprobare...) indica faptul cd profesorul stabileste o relatie de
implicare totald in discutiile cu elevii.

Abilitatea de a empatiza cu elevii — este o abilitate ce presupune o transpunere in psihologia
elevului pentru a-1 intelege mai bine. Avem posibilitatea de a intelege elevul, de a-i intui gandurile si
trairile, de a anticipa comportamentul lui si de a actiona corespunzator asupra acestuia. Empatia este o
cale de patrundere 1n cadrul intern de referinta al elevului, putand contracara manifestarea agresiva a
acestuia, ceea ce permite aparitia unei atitudini tolerante, de ascultare si de luare in considerare a
argumentelor elevului, ca o conditie atat de necesard a comunicarii dascal-elev.

Auto-controlul — este capacitatea de autostapanire in momente tensionate. Alaturi de rabdare,
este una din calitdtile pe care ar trebui sa le posede un dascal pentru a fi sigur ca i are pe elevi “de
partea sa”.

Abilitdtile nu sunt nnascute, precum trasaturile de temperament sau precum reflexele. Ele
sunt Invatate si acesta este un motiv pentru care reprezintd o lacund destul de majora pentru actuala
societate. In mediul familial, dar mai ales la scoald, se pune mult accentul pe abilitati de baza, precum
scris, citit, socotit, memorat. Este absolut necesar ca aceste abilitati sa-si pastreze valorile
fundamentale, insd marea majoritate a studiilor arata ca nu sunt suficiente pentru un real succes. Este
cunoscut faptul ca este de maxima importantd componenta cognitiv-afectivda in dezvoltarea
individului, capacitatea de a identifica si rezolva probleme, creativitatea, capacitatea de a lucra in
echipa si de a rezista stresului, de a lua decizii, de a rezolva conflicte.
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Foarte multe din problemele noastre zilnice nu ar mai exista dacd am sti cum sa integram
asertivitatea in vietile noastre. Multe din disputele sau conflictele cu ceilalti s-ar rezolva.

Asertivitatea afecteaza aproape toate laturile vietii. Oamenii care isi insusesc aceasta abilitate
au mai putine conflicte, deci mai putin stres, reusesc sa-si indeplineasca necesitatile si ii ajutd si pe
ceilalti sa le indeplineacsca pe ale lor, au relatii puternice pe care se pot baza. Toate acestea duc la o
stare mentald mai buna si la o sanatate considerabil imbunatatita.

Asertivitatea inseamna sa fii pregdtit pentru ceea ce vrei sa obtii, iInseamna sa stii foarte clar
ce nevoi ai, inseamna confruntare si cere foarte mult curaj. Unii spun ca este greu sa fii asertiv, altii,
prin stilul lor propriu, spun ca este foarte usor. Un lucru este sigur: este nevoie de mai multad practica
pentru a putea fi asertiv.

Un comportament asertiv implicd anumite caracteristici: autoacceptare, autovalorizare,
comunicare, respect.

e Autoacceptarea presupune sa ai asteptari realiste de la tine, s nu consideri ca trebuie sa fii
perfect, pentru a avea un loc in lume.

e Autovalorizarea presupune sa nu-ti fie rusine de tine si de dorintele tale, sa nu te simti stigmatizat
pentru ca este o diferenta intre tine si ceilalti, pentru ca fiecare este unic.

e Capacitatea de a comunica, de a impartdsi propriile experiente cu ceilalti, mai degraba, decat a
pastra totul in tine, respectarea drepturilor si a nevoilor celorlalti sunt alte valori care reflecta
asertivitatea.

Competentele de comunicare asertiva trebuie dezvoltate la agentii educatiei, pentru realizarea
cu succes a procesului educational. Profesorul competent trebuie sa sprijine si sd dezvolte relatia de
comunicare, sd faciliteze fluiditatea informatiei, nedistorsionatd, transmiterea argumentelor in mod
clar, logic si cu sigurantda de sine. Competenta de comunicare asertivd asigurd exprimarea
sentimentelor, emotiilor si gdndurilor, eficientizand comunicarea educationala.

In prezent, societatea in general si invatimantul in special au nevoie mai mult ca niciodata de
comunicare asertivd, avand in vedere ca asertivitatea este strategia optimad de solutionare a
problemelor interpersonale si formare continui. In scoald, conflictele sunt prezente atat in interiorul
diverselor categorii de resurse umane care constituie organizatia scolara, cat si intre grupuri: intre
scoala si familie, intre scoald si comunitatea locala. Consider ca este mai oportun sa previi conflictele,
decat sa cauti solutii pentru aplanarea lor. Pentru o activitate preventivad de succes, cea mai buna
solutie o constituie comunicarea asertiva. Doar acei care vor detine competenta de comunicare
asertiva se vor bucura de rezolvarea cu succes a problemelor ce intervin in comunicare in asa fel,
incat relatia cu celalalt sa nu fie periclitata

Rolul cadrului didactic consta in a facilita manifestarea motivatiei de dezvoltare a elevului
prin accentuarea laturii atractive a activitatilor, prin implicarea elevilor, repartizandu-le sarcini
interesante, captivante, in concordantd cu propriile interese si aspiratii. Sarcinile propuse spre
rezolvare trebuie sa fie concepute gradual din punctul de vedere al dificultatii, oferindu-i posibilitatea
copilului sd-si demonstreze capacitatea de progres cu fiecare pas rezolvat in cadrul acestora, ceea ce
sa 11 confere mai multa sigurantd si incredere in sine. Daca profesorul descopera la timp cauzele
izolarii unor elevi, poate utiliza anumite demersuri prin care elevii pot fi incurajati sd-si exprime
ideile, sentimentele, sa se cunoasca pe ei insisi, dar si pe ceilalti, iar cadrul didactic poate obtine
informatii pe baza carora va elabora un nou mod de abordare a instruirii raportat la nevoile de
invatare si formare, intr-un climat de ajutor si intelegere.

Concluzii

Calitatile unui bun profesor nu se referd doar la competenta sa didactica, ci si la capacitatile
empatice si sociale. Astfel, a avea competente de specialitate — in functie de domeniul predat si
pedagogice este important, dar nu de ajuns pentru a fi intr-adevar un profesor apreciat de catre elevi.

In primul rand, calitatile unui bun profesor imlicd a avea anumite abilititi sociale de a
patrunde 1n viata interioard a grupului de elevi, abilitati empatice, de a intelege copiii si a putea privi
lumea prin ochii lor, si nu in ultimul rand, valori superioare, caci profesorul trebuie sa fie un model
pentru elevii sdi. Astfel, printre calitatile unui bun profesor, cele mai importante sunt tactul si talentul
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pedagogic, capacitatea de a forma mintea tinerilor, de a preda in mod creativ si de a nu se limita doar
la un monolog plictisitor. De multe ori, nu ceea ce spune un profesor este important, ci modul in care
o spune. Predarea unei lectii printr-un lung monolog nu starneste interesul elevilor, mai mult, ii
deranjeaza pe acestia, caci se simt complet ignorati in aceasta interactiune intr-un singur sens. Modul
in care un profesor comunica cu elevii sai este esential, iar daca acesta gaseste moduri atractive de a
prezenta informatiile si incearca o interactiune adevarata cu elevii sdi, rezultatele se vor observa
imediat.
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Eco-attitudes — La déforestation, illustrée par Jacques Prévert

Prof. Pop Talida,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Depuis les années soixante, 1’éducation a 1’environnement a émergé comme une forme
d’éducation essentielle pour faire passer des messages de protection et de respect du patrimoine
naturel. Depuis, 1’éducation a 1I’environnement a évolué considérablement. En passant d’une
problématique de « nature » vers une problématique d’« environnement », cette forme d’éducation
s’est considérablement complexifiée. Elle ne vise plus simplement a éduquer pour protéger et
respecter I’environnement mais elle devient une composante essentielle des programmes éducatifs en
intégrant des compétences transversales a des finalités d’éducation a la citoyenneté, a la paix et au
développement durable. L'éducation écologique est un domaine extrémement généreux, intéressant et
attrayant pour la plupart des enfants.

En partant de la prémisse que 1'éducation écologique implique plusieurs composantes (savoirs,
attitudes, comportements) qui s'acquicrent a travers une longue période de temps, il est naturel que
cette coté de 1'éducation soit a l'attention de plusieurs disciplines et a toutes les étapes de préparation
et de formation des étudiants. Former aux ¢€léves une conscience ou un comportement écologique
devient une exigence trés importante pour toute démarche pédagogique scolaire et parascolaire. Donc,
I'éducation écologique ou I’éducation environnementale vise a former et a cultiver aux éléves la
capacité de résoudre les problémes déclenchés par I'application des technologies industrielles et post-
industrielles a 1'échelle sociale, qui ont eu de nombreux effets négatifs sur 1’environnement et
l'existence humaine. Les formes de réalisation de 1'éducation écologique sont diverses : observations,
expérimentations, récits scientifiques, poemes, dessins, activités pratiques, balades, randonnées,
excursions, diaporamas, jeux de mouvement, orientations touristiques, labyrinthes écologiques,
collections, expositions, spectacles, expéditions, concours, etc. Ainsi, on peut affirmer que I'écologie
agit comme trait d’union entre les mathématiques, 'art et la littérature.

Dans ce qui suit, nous allons présenter une activité transdisciplinaire qui peut &tre intégrée
dans les cours de FLE pour développer aux ¢€léves la compétence de réception des messages oraux
simples, certaines compétences clé : la communication en langue étrangére ; la compétence
numérique ; la compétence sociale et civique ; le sens d’initiative et I’esprit d’entreprise, mais aussi
développer aux éléves une €co-attitude. L’activité aura comme point de départ un document audio-
vidéo intitulé Tant de foréts (https://youtu.be/9fsDYGkLJaY). Cette jolie adaptation en court-métrage
du poéme Tant de foréts de Jacques Prévert par Burcu Sankur et Geoffrey Godet est un bon moyen de
parler de la déforestation en classe de FLE, et d’aborder 1’expression de la cause et de la conséquence.
La vidéo en question est tirée de la série « En sortant de I’école » réalisée pour France Télévisions,
qui présente chaque saison les adaptations de poémes d’un auteur différent. Dans ce poéme, Jacques
Prévert fustige la destruction des foréts pour fabriquer de la pate a papier, papier qui sert a alerter les
gens sur les dangers de la déforestation. L’activité s’adresse aux €léves ayant le niveau A2/B1 et I’age
psychologique de 14-15 ans.

Pour I’éveil de I’attention, le professeur présente aux ¢€léves une image-déclencheur (voir
Annexe 1), contenant des mots-clés liés a I’environnement (recyclage des déchets). Il leur adresse des
questions pour exploiter I’image (activité frontale)

e Qu’est-ce que vous voyez dans I’image ?
e Notez les trois premiers mots que vous repérez.
(Deux ou trois éléves vont lire les mots qu’ils ont notés.)
e Regardez I’image encore une fois : est-ce que vous avez des mots inconnus ?
e Selon vous, quel sera le théme de cette unité d’apprentissage ?

Puis le professeur propose aux éléves une rencontre virtuelle avec le poéte frangais Jacques
Prévert. Le professeur leur demande s'ils ont entendu parler de Jacques Prévert. Le professeur
propose aux ¢étudiants d'accéder a Internet a 1'aide de tablettes/appareils électroniques et de rechercher
des informations générales liées a ce sujet. (Travail a deux)
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Apres avoir fini la documentation, on peut passer a I’exploitation du document audio-vidéo. Il
s'agit d'une approche en trois étapes, suivie d'un débat sur la déforestation.
e Avant-écoute
> Les ¢éléves sont invités a regarder la vidéo sans le son et compléter le tableau avec les
¢léments présentés dans les images. (exercice 2 — fiche de travail, voir Annexe 2)
Le professeur leur demande s'ils ont aimé la vidéo / ce qu'ils en pensent et s'ils peuvent se
faire une idée concernant le théme du poéme.
e 1%¢¢coute
> Les ¢éleves écoutent attentivement le document audio-vidéo
» Il leur adresse des questions pour exploiter le document (activité frontale)
e Comment s'appelle le phénomene illustré dans la vidéo ?
¢ Quelle cause de ce phénomeéne est mentionnée dans le poéme ?
o 2%me gcoute
» Les ¢€leves écoutent attentivement pour résoudre I’exercice 3 —fiche de travail
» On vérifie I’exercice

Débat - Quels sont les effets de la déforestation ? (en équipe)

Le débat sera suivi d’une mise en commun ou un représentant de chaque équipe va noter ses
idées sur un tableau a feuilles mobiles.

Bien que I'Education Ecologique ne soit pas encore une discipline obligatoire dans le
curriculum national, elle peut étre réalisée de manicre transdisciplinaire. La fusion des expériences
dans un contexte transdisciplinaire capitalise les nouvelles dimensions de I'éducation au sein des
maticres scolaires. La dynamique de la vie quotidienne et 1'évolution des sciences imposent la
nécessité d'établir des liens et des relations entre les champs de connaissance, pour permettre la
contextualisation et la promotion de nouvelles orientations pédagogiques. Dans la démarche
présentée ci-dessus, nous avons vu comment une activité qui vise a développer aux éléves la capacité
de communication en langue étrangére permet, a la fois, le développement de la responsabilité
environnementale, de la motivation et favorise la capacité a mener une vie compatible avec le concept
de développement durable.
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Annexe 2

FICHE DE TRAVAIL

1. Alarencontre de J acques Prévert

Tant de foréts arrachées a la terre / la mer
et massacrées
achevées
rotativées
Tant de foréts sacrifiées pour la pate / la presse a papier des milliards de journaux attirant
annuellement I'attention des lecteurs / des spectateurs sur les dangers du déboisement des bois /

des prés et des foréts.

Jacques Prévert, La pluie et le beau temps, éditons Gallimard, 1955
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INTERDISCIPLINARITATEA SI TRANSDISCIPLINARITATEA iN ARIA
CURRICULARA MATEMATICA SI STIINTE

Prof. Alexandru POPA, Inspectoratul Scolar Judetean Arad

Invatamantul cunoaste o continud transformare, in mod deosebit sub aspectul continutului
metodologiei si al strategiei de lucru. Spiritul interdisciplinar/transdisciplinar in scoald poate fi
considerat un indiciu al procesului de modernizare. El inseamna viziune globald si spirit de echipa.
Conceptul de interdisciplinaritate poate fi explicat si precizat ca posibilitate de intersectie a
informatiilor din doud sau mai multe domenii.

Interdisciplinaritatea apare ca o necesitate a depasirii granitelor artificiale Intre diferite domenii.
In viata de zi cu zi nu folosim cunostinte disparate acumulate la anumite discipline si nu valorificim
capacitati specifice unei materii de studiu. Abordarea interdisciplinara presupune transferul metodelor
dintr-o disciplind 1n alta, cautandu-se teme comune mai multor discipline, care pot conduce la
realizarea obiectivelor de invatare de nivel 1nalt, a competentelor transversale (luarea de decizii,
rezolvarea de probleme, Insusirea tehnicilor si metodelor de invatare eficientd), care, indiferent de
disciplind, implica aceleasi principii prin utilizarea unor strategii de predare — invatare bazate pe
probleme. Abordarea interdisciplinard porneste de la ideea cd nici o disciplind de nvatimant nu
constituie un domeniu inchis si se pot stabili legaturi intre discipline. Prin interdisciplinaritate se
realizeazd actiunea deschisd dintre competente sau continuturi interdependente din doud sau mai
multe discipline, ce implicd interpenetrarea disciplinelor, se dezvoltd competente
integrate/transversale/cheie, apar transferuri orizontale ale cunostintelor dintr-o disciplind in alta, la
nivel metodologic si conceptual. Interdisciplinaritatea presupune abordarea continuturilor complexe
avand ca scop formarea unei imagini unitare asupra unei anumite problematici. Activitatile cu
caracter interdisciplinar au pronuntate valente formative favorizand cultivarea aptitudinilor creative.
Promovarea interdisciplinaritatii in activitatea didactica valorifica informatiile dobandite si prin alte
surse informationale, asigurand intelegerea, selectarea si prelucrarea acestora in vederea integrarii lor
in structuri cognitive si achizitionarea noilor capacitati. Mijloacele extrascolare (excursia, internetul,
alte activitati) largesc orizontul de cunoastere al elevilor, iar cunostintele astfel acumulate pot
constitui suporturi temeinice pentru insusirea unor elemente de continut. Interdisciplinaritatea
constituie un principiu ce trebuie aplicat, o modalitate de gandire si actiune, ce decurge din evolutia
stiintei si a vietii economico-sociale.

Nu este recomandatd utilizarea in exces sau farda o gestionare corespunzdtoare a
interdisciplinaritatii, aceasta avand limitele ei, putdnd duce la superficialitate sau la disparitia
concretului daca nu este corelatd cu mono/pluridisciplinaritatea. Dezavantajul consta in acea lipsa de
viziune de ansamblu, din perspectiva multipla a realitatii, care l-ar pune pe elev in situatia de a
analiza, de a gindi critic, de a accepta sau nu, de a-si dezvolta abilitétile decizionale.

In aria curriculara ,,Matematici si stiinte”, interdisciplinaritatea este absolut obligatorie, avand in
vedere aplicabilitatea directd in practica a chimiei, fizicii, biologiei si matematicii.
Interdisciplinaritatea in cadrul acestei arii curriculare Inseamnd studii si actiuni in planul
continuturilor si al metodologiilor, care sa ofere cunoasterea fenomenelor in dinamica lor, deschizand
calea spre sinteze generalizatoare. Interdisciplinaritatea intre chimie si fizica, chimie si matematica,
chimie si biologie, fizicd si matematicd, se realizeaza in special In planul continuturilor, avand
matematica drept instrument de lucru, fiecare demers (observare, experimentare, formulare de legi,
teoretizare) fiind realizat 1n spirit matematic. Chimia, fizica si biologia au devenit mari consumatoare
de instrumente matematice. De cele mai multe ori, matematica devanseaza teoretic celelalte stiinte,
deschizand drumuri, construind modele. Profesorul de chimie si fizicd priveste matematica ca pe un
instrument absolut obligatoriu. O ecuatie matematica poate fi o lege in chimie sau fizica. Proportiile,
functiile trigonometrice, ca si alte abstractizari ale matematicii se Intalnesc in fizica si chimie la orice
pas pentru descifrarea tainelor naturii. Fizica apeleaza de foarte multe ori la cunostintele dobandite la
lectiile de chimie pentru explicarea fenomenelor caracteristice ei. Electrizarea corpurilor se explica
electronic apelandu-se la structura atomilor. Conductoarele sau izolatoarele au sau nu aceste
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proprietati datoritd structurii lor chimice. Notiunile de cAmp aduc in discutie proprietati speciale ale
materiei. Efectele curentului electric se explica tot pe baza proprietatilor chimice si au aplicatii in
domeniul chimiei si industriei chimice. Aproape cd nu existd lectie de fizicd unde sda nu utilizdm
cunostintele dobandite la lectiile de chimie si invers. Interdisciplinaritatea intre fizica, matematica,
biologie si chimie se realizeaza si in planul strategiilor didactice, atat ca forme de organizare a lectiei,
ca metode folosite in transmiterea cunostintelor, cat si ca metode de verificare si evaluare. Se poate
spune cd fizica si matematica sunt instrumente pentru studiul chimiei si invers.

Transdisciplinaritatea este privitd ca o forma superioard a interdisciplinaritatii. Abordarea de tip
transdisciplinar tinde cdtre o fuziune a cunostintelor specifice diferitelor discipline, la descoperirea
unor noi campuri de investigatie, la conceperea unor noi programe de cercetare. Abordarea
transdisciplinard este centrati pe ,viata reald” cu probleme importante. Invitarea nu mai este
rezultatul exclusiv al demersurilor profesorului, este un proces cognitiv complex si o activitate sociald
intra si interpersonald. Transdisciplinaritatea asigura formarea la elevi a competentelor transferabile,
dezvoltarea competentelor de comunicare, intercunoastere, autocunoastere, asumarea rolurilor in
echipd, formarea comportamentului prosocial, evaluarea formativd. Abordarea transdisciplinara a
situatiilor de Invatare, complexa, globala, integratoare a disciplinelor, permite realizarea unor situatii
de invatare noi pentru dezvoltarea competentelor generale vizate de ariile curriculare si a celor cheie,
cu proiectarea rezultatelor Invatarii in viata reald in care elevii 1si vor desfasura activitatea ca adulti.
Integrarea transdisciplinara presupune o intrepatrundere a mai multor discipline si poate genera
aparitia unor noi domenii de cunoastere. Abordarea transdisciplinara porneste de la ideea cd nici o
disciplind de Invatamant nu reprezintd un domeniu inchis, prin urmare este necesara exploatarea si
punerea in evidenta a legaturilor dintre variatele discipline. O cunoastere reala si complexa, insotita
de formarea unei viziuni integratoare despre viatd si lume este posibilda numai daca elevii pot sa
coreleze transdisciplinar informatiile obtinute atdt din lectiile predate, cat si din activitdtile de
educatie nonformali si informala la care participa acestia. In urma invatrii transdisciplinare elevul va
fi capabil sa interpreteze, sa analizeze, sa formuleze, sd exprime opinii personale, sa utilizeze
informatia in scopul rezolvarii unei probleme date, sd identifice si sd solutioneze probleme.
Continuturile organizate transdisciplinar se vor axa in procesul educational nu pe disciplina, ci pe
demersurile intelectuale, afective si psihomotorii ale elevului. Temele transdisciplinare ajutd elevul sa
invete in ritm propriu si sa fie evaluat in functie de ceea ce stie, stimuleaza cooperarea intre elevi,
minimalizindu-se astfel competitia, oferd elevilor posibilitatea de a-si crea strategii proprii de
abordare a diverselor situatii, asigurand o invatare activa.

O tema de mare actualitate este cea referitoare la energie si poate fi abordata la toate ciclurile de
invatamant (evident, cu selectarea continuturilor si adaptarea strategiilor didactice la varsta elevilor).
Energia se poate aborda dintr-o perspectiva globala: nevoile energetice tot mai mari ale omenirii si
distributia inegala pe glob a rezervelor naturale de combustibili fosili (petrol, carbune, gaze naturale),
sursd majora de conflicte globale si regionale. Elevii au in curriculumul national teme (obligatorii sau
extinderi) despre forme de energie (mecanica, termicd, chimica, nucleara etc), transformarea ei,
poluare, consecinte ale activitatii umane asupra mediului inconjurdtor la stiinte, fizica, chimie si
biologie. Aceastd temd vine in sprijinul ideii de transdisciplinaritate, energia fiind o tema extrem de
ampla si complexa, ce nu poate fi subsumata unei singure discipline. O abordare monodisciplinara nu
ar asigura sansele de reusitd ale unui astfel de proiect. Exista discipline reale care nu pot fi studiate
temeinic decat transdisciplinar, de exemplu astronomia, care utilizeaza cunostinte temeinice de
matematicd, fizica, chimie si geografie. Matematica, ca disciplina de baza din aria curricularad
,Matematica si Stiinte, devanseaza teoretic toate disciplinele.

In aria curriculard ,,Matematica si Stiinte®, interdisciplinaritatea este absolut obligatorie, avand in
vedere aplicabilitatea directd in practicd a biologiei, chimiei, fizicii si matematicii. Abordarea
inter/transdisciplinara are drept scop formarea unor personalititi moderne, cu gandire criticd, analitica,
sistemica, cu capacitati de intelegere profunda si aptitudini de modelare a fenomenelor, a proceselor
ce ne inconjoard, contribuind la crearea premiselor pentru constientizarea tabloului integru al lumii
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vii. Abordarea inter- si transdisciplinard a continuturilor stiintifice din programele scolare ofera
elevilor imaginea aceluiasi continut (fenomen) privit din perspectiva diferitelor discipline si
relationadrile acestora. Elevul este pus in situatia sa gandeasca sa-si puna intrebari sa faca legaturi intre
aspectele studiate la fiecare disciplina in parte si astfel nu va mai percepe fenomenul studiat izolat ci
cumuland ceea ce stie despre el din punctul de vedere al diferitelor discipline, acestea completandu-se
si influentandu-se reciproc. Abordarile didactice inter- si transdisciplinare ii aduc pe elevi mult mai
aproape de realitate, dezvoltandu-le o gandire flexibild si creatoare, Tn masura sa ofere solutii si sa-i
indrume spre o carierd scolard si profesionald la standarde europene, sd-si asume roluri si
responsabilitati, sd ia decizii pentru cei din jur, sa raspunda rapid si bine la diversele provocari ale
vietil.
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IMPLICATII TRANSDISCIPLINARE
LA LECTIILE DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Prof. Rada Adriana,
Scoala Gimnaziald Groseni, Judetul Arad

Lumea contemporana reprezintd o permanenta si inedita provocare pentru educatie. Dinamica
sociala a ultimelor decenii aduce in fata lumii contemporane o serie de provocari fatd de care
domeniul educatiei nu poate ramane indiferent. Principala caracteristici a acestor provocari sau
probleme stringente este aceea a complexitatii. Se pare ca niciodatd pand acum omenirea nu s-a
confruntat cu probleme atat de complexe, sub raportul cauzelor si efectelor, cat si In ceea ce priveste
impactul lor asupra oamenilor. Caracterul complex si integrat al unor probleme, cum ar fi
globalizarea, migratia, interculturalitatea, protectia mediului, explozia informationald, saracia,
conflictele etc. revendica o abordare educationala transdisciplinara.

Integrarea transdisciplinara (prefixul trans inseamnd ,,dincolo”, ,,peste”), termen amintit,
pentru prima data, cu trei decenii In urma, in lucrarile lui Jean Piaget, Edgar Morin, Eric Jantsch,
lansat in circuit mondial de catre Basarab Nicolescu, presupune o intrepatrundere a mai multor
discipline, care poate genera aparitia unor noi domenii de cunoastere. Transdisciplinaritatea vizeaza
ceea ce se afla in acelasi timp Tnduntrul diverselor discipline, intre discipline, si dincolo de orice
disciplina. Transdisciplinaritatea presupune studierea, explorarea proceselor si fenomenelor complexe.
Finalitatea ei este intelegerea lumii prezente, unul din imperativele sale fiind unitatea cunoasterii.
Avand in vedere ca transdisciplinaritatea este inteleasd ca o forma superioard a interdisciplinaritatii,
in cele ce urmeaza propunem cateva activitati de receptare a textului literar ce presupun si unele
tehnici venind din alte discipline decat Limba si literatura romana:

Lectia unui vers — un exercitiu care dezvolta creativitatea elevului, genereaza noi viziuni si
interpretari deosebite. Completarea spatiilor libere din vers cu anumite lexeme / sintagme se va
efectua prin respectarea relevantei cuvantului inserat pentru un context care trebuie valorificat.
Timpul acordat realizarii sarcinii date se stabileste in functie de textul propus si de complexitatea
acestuia, dupd care elevii isi expun, argumentat, variantele proprii, care, ulterior, se analizeaza de
catre toatd clasa, pentru ca, in cele din urma, sid se Intocmeascd o listd a celor mai deosebite
raspunsuri. La etapa finala, profesorul prezinta, pentru confruntare, varianta originala.

De exemplu, etapele unui astfel de exercitiu pot fi:

1. Completeaza spatiile libere ale versului cu un substantiv:
Eucredca ...

E mai puternic decat...

2. Completeaza spatiile libere cu un adjectiv:

Eu cred ca un om...

E mai puternic decat un om...

3. Confrunta varianta proprie cu cea originala:

Eu cred ca un om liber

E mai puternic decat un om inarmat. (Adrian Paunescu)

De asemenea, raportat la specificul disciplinei, mesajul versurilor poate fi decodificat, printr-un
brainstorming, pornind de la lexemele-cheie: om, liber, inarmat, elevii fiind invitati sa: construiasca
campul semantic al cuvantului liber; sa alcatuiascad sintagme cu lexemul inarmat; sa enumere
locutiuni adverbiale / expresii cu substantivul om.

In cheia abordadrii transdisciplinare, ca extensie, elevilor li se propune:

* sa formuleze intrebari pentru a intervieva un coleg / parinte / profesor / oricare alta persoana, prin
prisma afirmatiei lui A. Paunescu. Intrebarile adresate trebuie sa tini de datele senzorialititii, bazate
pe imaginar, cum ar fi: — Libertatea este un blestem sau o binecuvantare?; — A fi fericit in singuratate
inseamnd oare a fi liber?; — De ce este dornic un om liber?; — Exista rutind in viata unui om
liber? etc.;
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* sa intocmeasca un text-retetd, cu recomandari care trebuie urmate riguros de oricine, pentru
dezvoltarea umanitatii in conditiile actualei societati;

S-a demonstrat cd prin Invatarea transdisciplinard elevii isi constientizeaza mult mai bine
nevoile, abilitatile, stilurile de invatare, valorificandu-si cunostintele acumulate si potentialul creativ
de identificare a solutiilor optime pentru diverse probleme sau situatii racordate la adevarata existenta
umana.

La orele de literatura, notiunile interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate si transdisciplinaritate
sunt intrinseci demersurilor de interpretare a unor texte artistice. Atat profesorul, cat si elevii sunt, in
cele mai dese cazuri, nevoifi, prin Insusi datul operei, s facd anumite conexiuni intre diferite
discipline, sa transfere metode din diverse domenii ale cunoasterii in cel al literaturii si sa le aplice in
vederea interpretarii textului artistic. Opera literard reprezintd un complex de sensuri si semnificatii
care se cer interpretate, clarificate si intelese, de aceea, in demersul de descifrare a textului literar, se
apeleaza la diverse discipline auxiliare: istorie, filozofie, psihologie, mitologie, semiotica,
stilistica, poetica etc. Astfel, studierea prozei de facturd istoricd Alexandru Lapusneanul de C.
Negruzzi, de exemplu, impune relatia literaturd — istorie, analiza prozei psihologice Padurea
spanzuratilor de L. Rebreanu, solicitd relatia literatura — psihologie, interpretarea operelor inspirate
din mitologia universald / nationald Mesterul Manole de L. Blaga sau Baltagul de M. Sadoveanu
necesitd cunoasterea miturilor, lectura creatiilor filozofice, Sarmanul Dionis de M. Eminescu,
reclama cunostinte din filozofie etc. Prin urmare, la nivelul acestor interdependente, se manifesta
pluridisciplinaritatea. Pe cand abordarea din perspectiva transdisciplinara  presupune
transgresarea spatiului literaturii i situarea in domeniul celorlalte arte. Spre exemplu, elevilor 1i se
propune sd relationeze poezia Pdna tdrziu asteptind o fata de N. Stinescu cu tabloul Noapte
instelata de Van Gogh , axandu-se pe urmatoarele sugestii: ce sugereaza imaginea, ce idei apar
privind-o, ce afinitdfi existd intre imagine si text, care sunt modalitatile de comunicare artistica
proprii celor douad arte, etc. Picturile discursive reprezintd o alta tehnica prin care elevii isi expun, in
desen, asociatiile in baza unei sintagme / unui vers, comentand, ulterior, imaginea conturata.

Ca extensie, elevii pot sa redea, In desen, la alegere, mesajul global al unei poezii. Rezultatele
uimesc de fiecare data.

Compararea unei ecranizari cu textul literar propriu-zis. Romanul si filmul Baltagul: ,,Cat
din roman a incaput in film?”, ,,Ce a ramas dincolo de cadru?”, ,,Cum motivati alegerea regizorului?”’
etc.). Vizionarea unui spectacol dupd/inainte /in timpul studierii operei, punerea in scend de catre
elevia unui tablou / act (mai rar a operei in intregime) sunt cateva dintre multiplele posibilitati de
manifestare a transdisciplinaritatii.

Abordarea transdisciplinara la orele de limba si literatura roméana dezvolta abilitati de comunicare,
expunere liberd, interpretare, elevii isi imbogatesc cultura generald prin informatii din istoria artelor,
formandu-si valori si atitudini.

“Pentru ca ne aflam astazi in plina revolutie a inteligentei, trebuie sa infelegem ca
transdisciplinaritatea ne descopera dimensiunea poetica a existentei, traversand, asa cum am spus,
toate disciplinele, dincolo de ele.” (Basarab Nicolescu)
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CRESTEREA RANDAMENTULUI
SCOLAR PRIN FOLOSIREA METODELOR INTERACTIVE

Sevici Popa Amalia,
Liceul Tehnologic Beliu, Judetul Arad

Motto: “Sa nu-i educam pe copii pentru lumea de azi. Aceasta lume nu va
mai exista cand ei vor fi mari. Si nimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea
lor. Atunci sa-i invatam sa se adapteze.” (Maria Montessori)

Educatia este singura cheie spre descoperirea propriului univers, spre invingerea propriilor
esecuri, spre castigarea propriilor vise.

In scoala noastrd actuald se produc doud schimbiri esentiale: se modernizeazi treptat
continuturile si metodele de predare si se incearcd adaptarea la schimbarile majore petrecute in
societate. Ambele directii vizeaza implicit cresterea randamentului In invatarea gcolard, crearea
conditiilor pentru asigurarea succesului scolar. Randamentul scolar exprima eficienta procesului de
predare- invatare la un moment dat sau la sfarsitul unei perioade de scolarizare. Se stabileste prin
evaluarea activitatii scolare si a personalitdtii elevilor in interactiune.

Invatamantul de azi incurajeaza folosirea in cadrul activitatii didactice a unor metode de
predare- Inviatare prin care se solicitd creativitatea, imaginatia, gandirea critica, inteligentd, care
apropie elevul si scoala de viata reala.

Prin aplicarea metodelor interactive, elevii invatd sa critice constructiv, nu distructiv, sa se
sprijine reciproc in cadrul echipei/ grupului , sd obtind opinii diferite care vor conduce la discutii noi,
dezvoltandu-si limbajul si capacitatea de argumentare. Utilizarea metodelor interactive de predare —
invatare In activitatea didactica contribuie la imbunatatirea calitdtii procesului instructiv - educativ,
avand un caracter activ — participativ si o reald valoare activ — formativa asupra personalitatii elevului.

Aceste metode pot fi aplicate si adaptate cu usurintd continuturilor din programa de Marketing,
contribuind la dezvoltarea competentelor cheie, generale si specifice, fiind placute elevilor.

In procesul instructiv- educativ, metoda devine o variabila, care influenteazi efectele invatarii
de care depinde rezultatele obtinute, implicit eficienta Invatamantului.

R. Gagné (1975) afirma ca a castiga increderea elevilor este primul pas in reusita scolara.
Atentia si concentrarea celui care invata este cu atat mai eficace cu cat el intelege mai clar sarcina de
indeplinit, de aceea, sarcina de lucru sa fie anuntata si explicata clar, obiectivele operationale vizate
sa fie comunicate, iar elevii ajutati sd cunoasca si sa accepte contextul, cadrul si mediul de invatare.

Proiectarea unei lectii de consolidare folosind metode interactive pentru continutul Mediul
firmei — Micromediul intreprinderii
Rezultate ale invatarii
Cunostinte
8.1.12. Prezentarea conceptului si elementelor definitorii ale mediului de marketing al agentului
economic.

8.1.13. Descrierea componentelor micromediului si macromediului.
Abilitati
8.2.14. Analizarea componentelor micromediului si macromediului, reflectand critic si creativ asupra
influentelor exercitate de mediu extern.
Atitudini
8.3.5. Colaborarea cu membrii echipei pentru alegerea strategiilor de piata.
Obiective operationale:
e Ol sd inteleaga si sd defineasca conceptul de micromediu
02 sd identifice componentele micromediului firmei
O3sa analizeze componentele micromediului
O4sa stabileasca importanta acestor componente
O5sa aplice practic cunostintele dobandite
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Aplicand metoda Cubul & Turul galeriei ,& Harta conceptuala se prezintd urmatorul caz:

Firma Laur SRL doreste sa lanseze pe piata un produs nou- produsul bio” Siropul de aronia”.
Se va Tmparti clasa in 6 grupe de cate 4 elevi, 3 din cei 27 de elevi vor fi monitori ai activitatii pentru
2 echipe fiecare . Folosind motor de cautare Google elevii vor realiza sarcinile primite.
Fiecare grupa va fi impartitd conform fetelor unui cub astfel:
-grupa 1 va Descrie Clientii firmei Laur
-grupa 2 va Analiza Concurenta
-grupa 3 va Compara Furnizorii
-grupa 4 va Asocia Intermediarii
-grupa 5 va Aplica cele invatate prin realizarea unei hdrti conceptuale
-grupa 6 Argumenteaza importanta fiecarui factor al micromediului.

Cei patru elevi din cadrul fiecarei grupe vor avea sarcini bine stabilite: un elev va nota
raspunsurile , altul va cronometra, altul raporta ( ghidul pentru turul galeriei), al patrulea va evalua si
depista greselile din prezentarile fiecarei echipe si va completa daca este cazul. Cei 3 monitori vor
observa modul de realizare a sarcinilor colegilor.

Elevii prezinta produsele muncii lor prin afisarea foilor de flipchart pe peretii clasei realizand
astfel turul galeriei. Raportorul(ghidul) fiecarei grupe va prezenta rezultatele propriei grupe, colegii
clasei viziteaza, compard si examineaza lucrarile celorlalti. Ei fac comentarii, pun intrebari, propun
solutii sau completari.

Profesorul poate interveni cu eventuale completari sau lamuriri pentru eventualele probleme.
Pe baza unei fige de observare/evaluare profesorul poate stimula prin notare sau verbal grupele.

Prin aceste metode se urmareste colaborarea dintre membrii grupului, promptitudinea si
corectitudinea informatiilor gasite, proportia in care au realizat sarcinile de munca atat individual cat
si colectiv, desingul fisei realizate. Toate aceste metode au caracter formativ asupra elevului , 1i creste
capacitatea de colaborare si comunicare constructiva in cadrul grupului.

Pentru realizarea unei instruiri interactive eficiente trebuie avute in vedere sprijinirea
procesului de ,,a Invata sa inveti” prin noi strategii cognitive si metacognitive, proces inteles atat ca
pregdtire a asimilarii de noi achizitii, cat si ca structurare a celor deja realizate, transfer, resemnificare,
creare de sens, utilizare a abilitatilor si strategiilor cognitive si metacognitive.
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RESURSE DE TIP RED ADAPTATE ACTIVITATII ONLINE

Prof. Mariana Stein,
Scoala Gimnaziala ,,Lazar Tampa” Almas, Jud. Arad

Argument

In era digitalizirii, profesorul se confrunti cu provocarea castigirii si mentinerii atentiei
elevului pentru cat mai mult timp. Predarea traditionald a matematicii este adesea limitata la
predarea pe baza unei scheme. De obicei nu este suficient timp pentru explicarea problemei intr-o
maniera creativa si aprofundatd sau pentru sprijinirea elevilor cu dificultati la matematica.
Introducerea tehnologiilor moderne (RED si instrumente TIC) in predarea matematicii va permite
transferul solutiilor dinspre o simpla tabla alba inspre o tabla interactiva, telefon sau laptop, dar in
acelasi timp va face lectia mai atractiva si va permite elevilor sa inteleaga mai bine continutul.

Prin utilizarea instrumentelor online in predarea matematicii, profesorul va putea sa
sporeasca interesul elevilor pentru matematica, sd le contureze imaginatia, sd le extinda cunostintele,
dar 1n acelasi timp sa-i ajute sa se organizeze in timpul lucrului.

Proiect de lectie: Clasa a V-a

Unitatea de Invatare: Metode aritmetice de rezolvare a problemelor
Tema lectiei: Metoda mersului invers

Timp alocat: 1 ora

Competente specifice:
1.1. Identificarea problemelor care se rezolva cu ajutorului metodei mersului invers
2.1. Efectuarea de calcule cu numere naturale
3.1. Aplicarea metodei mersului invers pentru rezolvarea unor probleme cu numere naturale
6.1. Modelarea unor probleme practice utilizind metoda mersului invers
Obiective operationale:
La sfarsitul lectiei elevul este capabil:
O1: sa utilizeze corect termenii specifici operatiilor cu numere naturale
02: sa efectueze calcule cu numere naturale
O3: sa transpund mesajul unui text In limbaj matematic
O4: sa interpreteze rezultatul obtinut in urma rezolvarii problemelor utilizand metoda mersului
invers
Forme de organizare a lectiei:
- frontald
- pe grupe
Resurse:
- fise de lucru
- culegere de probleme
- manualul
- platforma classroom/device (laptop, tabletd, smartphon cu conexiune la internet)
- aplicatii: WordArt, Mentimeter
- caietul elevului
Metode si procedee:
- conversatia de sistematizare
- problematizarea
- rezolvarea de exercitii
- alcatuirea unui wordart cu notiunile specifice operatiilor cu numere naturale
Forme de evaluare:
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- observarea activitdtii elevului
- analiza produselor activitatii (wordart)
- autoevaluarea (mentimeter)

Activitati de invatare

1. Activitate frontala. Actualizarea notiunilor studiate anterior. Elevii sunt provocati sa raspunda la
urmdtoarele intrebari:

a. Ce operatie efectuati pentru a aflarea Scadere 7+ 10=25
numarului care adunat cu 10 da 25? 25-10=15
b. Ce operatie efectuati pentru aflarea Adunare ?-10=15
numarului din care, daca scadem pe 10 15+ 10=25
obtinem 15?

c. Ce operatie efectuati pentru aflarea Impartire ?7-6=54
numarului care Inmultit cu 6 da 547 54:6=9

d. Ce operatie efectuati pentru aflarea Inmultire ?2:11=9
numarului care Impartit la 11 da 9? 9-11=99

2. Activitate frontala. Utilizand linkul https://wordart.com se solicita elevilor sa alcituiasca un
wordart cu urmatorii termeni:

descazut, scazator, diferenta, suma, factor, termen, produs, deimpartit, impartitor, scadere, inmultire,
impartire s1 sa prezinte intregii clase rezultatele.

Feed-back:
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Fig.1. Posibil rezultat pentru activitatea nr.2.

3. Activitate pe grupe. Se cere elevilor sa scrie in interiorul fiecareia dintre figurile de mai jos
numarul potrivit astfel incat, efectuand calculele indicate de sageti, sa obtina ca rezultat 25:
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https://wordart.com

Grupa 1

+ 50 :0
— el

Rezolvare: 256 =150 150 -50=100
-25 -5
_—-—-’
Grupa 2
Rezolvare:  25:5=5 5+25=30
Feed-back: Elevii rezolva sarcina si denumesc metoda de lucru: ,.,mersul invers”
4. Activitate frontala. Elevii determina numarul x din egalitatea:
[(B-x —17):5+10]-7=1777
Cum gandesc? Ce fac? Cum scriu?

Ultima operatie care trebuie
efectuatd este Tnmultirea cu
7. Folosind mersul invers,
valoarea parantezei este de 7
ori mai mica decat 777.

Determin valoarea
parantezei drepte.

[(3-x—17):5+10]-7="777

[3-x—17):5+10]=777:7

Ultima operatie care trebuie
efectuata este adunarea cu
10. Paranteza rotunda
impartitd la 5 este cu 10 mai
mica decat 111.

Determin valoarea
parantezei rotunde impartita
las.

(3 x—17):5=111-10

(3-x —17):5 =101

Ultima operatie care trebuie
efectuatd este Impartirea la

Determin valoarea
parantezei rotunde.

(3-x —17):5=101

3-x —17=101-5
5. Paranteza rotunda este de
5 ori mai mare decat 101.
Ultima operatie care trebuie | Determin valoarea lui 3-x | 3., _j7=505
efectuata este scaderea lui
17. Triplul lui x este cu 17 3-x =505+17
mai mare decat 505.
Ultima operatie care trebuie | Determin valoarea lui x.
efectuatd este Tnmultirea lui 3.y =522
3 cu x. Numarul cautat x este x=522:3
de 3 ori mai mic decat 522. x=174
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5. Activitate frontala. Andrei are o suma de bani cu 387 de lei mai mare decat dublul sumei de bani pe
care o are Ana. Sa se afle ce suma de bani are Ana, daca Andrei are 579 lei?

Reflectie: Cum aplic ce am invatat anterior?
- Notez cu x suma de bani pe care o are Ana
- Citesc enuntul si scriu sirul de operatii: 2- x +387 =579
- Folosind mersul invers aflu succesiv:
1) primul termen al adundrii: 2- x = 579 - 387

2-x =192
2) factorul necunoscut al produsului: x = 192 : 2
x =96

Raspuns: Ana are 96 lei
Verificare: 2- 96 + 387= 579 lei are Andrei

Asigurarea transferului- activitate individuala

Fig.2. Super Mario

Ajutati-1 pe Super Mario sa afle solutiile urmatoarelor probleme, stiind ca pentru fiecare pas corect
primeste bonus 2 vieti, iar pentru fiecare pas gresit pierde o viatd. Cate vieti are Super Mario in final?

1. Radu se gandeste la un numar. Il imparte la 3, din rezultat scade 1, apoi imparte noul rezultat la 3.
La ultimul rezultat aduna 5 si obtine 61. La ce numar s-a gandit Radu?

2. M-am géndit la un numar. il impart la 7, catului obtinut i adaug 4, suma obtinuti o inmultesc cu 8,
iar din produsul obtinut scad 12, obtindnd 60. La ce numar m-am gandit?

Rezolvare:
1. Notez x numarul la care se gandeste Radu
Scriu girul de operatii: (x:3 -1) : 3+ 5 =161
Rezolv, utilizand mersul invers:
(x:3-1):3=61-5
(x:3-1):3=56
x:3-1=56-3
x:3-1=168
x:3=168+1
x:3=169
x=169-3
x =507
Rezolvare:
2. Notez x numarul la care ma gandesc
Scriu girul de operatii: (x :7 +4)- § — 12 =60
Utilizez mersul invers si rezolv:
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(x:7+4)- 8=60+12
(x:7+4)-8=72
T+4=72:8
7+4=9
7=9-4
7=35
=75

x=35
Autoevaluare
Accesand linkul https://www.menti.com/jalzeanwj3 raspundeti la intrebarile:
1. Mi-a fost usor sa ..... (rezolv sarcina 1/2/3/4)
2. Mi s-a parut dificil sa ....... (rezolv sarcina 1/2/3/4)

Bk oR R R
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DESPRE LIMBA GERMANA MODERNA

Prof. Emanuela Tit,
Liceul Greco-Catolic ,,Juliu Maniu” Oradea

In contextul globalizarii, lumea devine tot mai interesatd si mai constientd de necesitatea
invatarii limbilor moderne. Printre cele mai cautate limbi strdine se numara la ora actuala si limba
germanad. Foarte multe scoli cuprind in oferta lor ca a doua limba de studiu, limba germana moderna.
Acum, intrebarea este cum invatdm limba germana? Foarte multd lume tinde sd spund cd limba
germana este o limba grea. Cum putem depasi acest concept?

In calitate de profesor de limba germani pot si afirm ci limba germani nu este o limba
usoard, dar nici grea. Invitarea limbii germane presupune seriozitate, munci si iar munci. Cred ci
acesta este secretul: sa muncim. Predau limba germand de 5 ani si pot sd afirm cd am reusit sa le
dovedesc elevilor mei ca daca sunt seriosi n ceea ce fac, nu existd prea greu. Trebuie sa recunoastem
ca sunt foarte multe notiuni de gramatica care implica atentie si care sunt diferite de limba romana si
poate ca aceste notiuni ne pun uneori in dificultate. Si pe partea de lexic limba germana vine cu
anumite particularitati, dar foarte logice si bine structurate.

Prin introducerea la ore de materiale autentice si prin totalitatea materialelor pe care un
cadru didactic le are la ora actuald la dispozitie, studierea limbii germane a devenit mult mai
accesibila. Multitudinea de resurse pe care elevii le au si ei oricand la indeména au inlesnit procesul
de invatare al acestei limbi. Si se remarca si in randul tinerilor un tot mai mare interes spre a-si insusi
cunostinte de limba germana.

Asadar, pentru a invédta o limba strdind avem nevoie de resurse potrivite, de vointd si de
multa munca. Rezultatele nu vor intarzia sa apara.
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EDUCATIA SECOLULUI XXI - INVATAREA TRANSDISCIPLINARA

Vulpes Titiana Petruta,
Liceul Teoretic Sebis, Judetul Arad

Invitarea transdisciplinard este explorarea unui concept, problema sau problemi relevanti
care integreaza perspectivele mai multor discipline pentru a conecta noile cunostinte si o intelegere
mai profunda a experientelor din viata reala.

Cele mai bune practici Intr-un mediu transdisciplinar nu compartimenteaza Invatarea, ci mai
degraba exploreaza continutul in contextul anchetei.

Invitarea transdisciplinara necesita implicarea si colaborarea tuturor cadrelor didactice.

Este important de mentionat ca un scop major al invatarii transdisciplinare este intelegerea
lumii din jurul nostru si cd invatarea ar trebui sa fie contextualizatd si aplicatd in viata reala, cu mult
dincolo de notiunea traditionala de ,,scoalda”. O mare parte din ceea ce fac copiii in mod natural este
transdisciplinar, deoarece se joacd, construiesc, inventeaza, creeaza, pun la indoiala, proiecteazad si
exploreaza pentru a da sens oamenilor, locurilor, lucrurilor si evenimentelor in vietile lor.

Invitarea transdisciplinara le permite elevilor si creeze conexiuni intre diverse materiale
scolare in timp ce exploreaza un concept, o problema sau o problema relevanta. Aceasta integreaza
perspectivele disciplinelor scolare comune pentru a obtine o dezvoltare mai profunda a versatilitatii
conceptului. Prin aceastd abordare, care este legatd de interesele copiilor si de evenimentele si
tendintele actuale din timpul nostru, copiii ar trebui sa invete sa-si aplice cunostintele.

Scopul este sa inveti pentru viata In mod durabil si nu doar sa memorezi rapid cunostinte de
specialitate pentru un examen. Acest lucru ar trebui sa fie posibil prin lectii transdisciplinare,
cooperante, orientdri spre competente, creative in legatura cu media digitala.

De ce este importanta invatarea transdisciplinara?

Michael Gruneberg explicd in cartea sa ,,Aspecte teoretice ale memoriei” cd memoria noastra
se bazeaza pe context, ceea ce inseamna ca pierdem rapid cunostintele, daca nu sunt conectate la
nimic. Este atdt de important in zilele noastre ca elevii s invete sd rezolve problemele in mod
creativ. Ei trebuie sa stie ca, de multe ori existd mai mult decat o singura solutie pentru rezolvarea
unei probleme. Mai mult, diverse studii arata ca diferite metode si materiale de invatare imbunatatesc
retinerea si reamintirea informatiilor catre elevi.

Invitarea transdisciplinara ii ajutd pe profesori s aplice diverse si cele mai eficiente metode
de predare, ajutandu-i astfel pe elevi sa-si aminteasca lectiile.

Avantajele abordarii transdisciplinare in educatie

Invitarea transdisciplinard oferd multe avantaje in comparatie cu abordarea traditionald in
educatie:

e Elevii dezvolta gandirea divergenta si creativitatea

Sistemul de educatie modern promoveaza gandirea convergentd, ceea ce Inseamna aplicarea unui
set fix de reguli pentru a ajunge la o solutie unica a problemei. Pe de alta parte, gandirea divergenta
este un proces mai liber, care duce la mai multe solutii creative la o singura problema. Atat gandirea
divergenta, cat si cea convergentd sunt importante, dar Incurajarea numai a gandirii convergente
poate duce la pierderea creativitdtii si a gandirii critice, care sunt abilitati esentiale n secolul XXI.

e Elevii vad mai mult sens in ceea ce Invata

Multi elevi invatd pentru ca li se spune asa de la scoala lor si de catre parinti. Abordarea
transdisciplinard conecteaza un subiect la mai multe materii scolare, permitdnd elevilor sa inteleaga
subiectul mult mai profund, si vada conexiunile si si realizeze de ce invatd despre el. Invitarea
transdisciplinard ce presupune formarea de conexiuni usureaza, elevilor amintirea a ceeea ce au
invatat.

¢ Elevii sunt mai motivati

Conectarea unui subiect la diferite materii scolare necesita un anumit nivel de creativitate din
partea profesorilor. Profesorul creator produce lectii mai captivante, creeaza curiozitate si motivatie
elevilor de a descoperi un subiect din unghiuri diferite, uneori chiar neasteptate.
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e FElevii invatd limba unei probleme

Invitarea transdisciplinard incurajeaza elevii si priveascd o problema sub diferite unghiuri. Ei
invatd natura versatild a unei situatii din viata reala, dezvolta gandirea critica si inteleg cd, de obicei,
existd mai multe moduri si mai multe solutii corecte pentru o singura problema. Acest tip de gandire
este foarte apreciat si cautat de multi vanatori de ,,minti” in zilele noastre.

e Elevii construiesc increderea

Abordarea transdisciplinara incurajeaza elevii sa-si spuna parerea in clasa, chiar daca ar putea fi
gresita. Ii ajutd pe elevi si spuni ceea ce gandesc si si vorbeascd deschis, fard si se teama de pedepse
cu note proaste sau de judecata colegilor.

O posibila paralela intre invatarea traditionala si invatarea transdisciplinara, poate arata astfel:

invitarea traditionali invitarea transdisciplinari
Instruire centratd pe profesor Instruire centratd pe elev
Predare de informatii Schimb de informatii. Sub supravegherea

profesorului, elevii isi asuma responsabilitatea
propriei invatari, dezvoltandu-si pe parcursul
acestui proces, competente metacognitive si

autoevaluative.

Factuala, bazata pe cunostinte Gandire criticd, luare de decizii bine
fundamentate .

Elevii primesc informatii Elevii pun Iintrebari, gasesc solutii, rezolva
probleme.

Accentul pe invatare in vederea amintirii | Accentul pe intelegere/ aplicare/ descoperire/
cercetare.

Evaluare in mare parte prin examene Diversitate de evaludri incluzand activitati in

traditionale cadrul proiectului.

In concluzie trasndisciplinaritatea presupune abordarea integrati a curriculumului prin
centrarea pe probleme ale vietii reale, pe probleme importante, asa cum apar ele in contextul cotidian,
cu focalizare pe identificarea de solutii, rezolvarea de probleme ale lumii reale, in scopul dezvoltarii
competentelor pentru viata.

Indiferent de tipul de integrare abordat in procesul de invatare, proiectarea integratd si
organizarea invatarii se centreaza pe invatarea prin descoperire, pe invatarea prin cercetare, pe baza
viziunii globale asupra lumii inconjuratoare.

Cel mai puternic argument pentru integrarea disciplinelor este insusi faptul cd viata nu este
impartita pe discipline.
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